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INTRODUCCION

Por Adela Gil Crespo

En una de las sesiones de la Junta Directiva de la Real
Sociedad Geografica de Madrid, dedicada a preparar las acti-
vidades del curso 1980-81, se acordd la celebracidn de unas
Mesas redondas, gue habian de reunirse a lo largo del afo

académico.

Algunos se preguntarén porqué la Real Sociedad Geogréfica
tomaba la decisibn de organizar unas mesas sobre la situacibn
actual de la Ensefanza de la Geografia a los diferentes niveles
en los que esta materia se imparte. La respuesta es sencilla,la
Real Sociedad Geogréfica es la representacidn oficial de Espafia
dentro del Comité de la Unidn Geogr&fica Internacional desde el
afio 1922. Una de las grandes preocupaciones de la U.G.I. desde
sus origenes es la de la Ensefanza de la Geografia para cuyo ob

jetivo existe una Comisidén permanente.

Con estas previas explicaciones pasaré a explicar el por-

gqué, en este momento, nos ha interesado el tema de la Enseran-
za geografica, desde la EGB a la Universidad. Asistimos a un
proceso de cambio de planes de ensefianza desde la EGB pasando
por el BUP hasta llegar a la Universidad. No entro en conside
raciones sobre los cambios de planes pero si me preocupa, y
nos preocupa de una manera general a los que nos dedicamos a
la ensefianza, cual es el lugar que a la Geografia le va a co-
rresponder, a la vista del lugar que se asignd en el Gltimo

Plan de Estudios de 1975 para b.U.P.



Por otra parte, dada la importancia que se la concede en‘:la
U.G.I. con el sostenimiento a través de los\avatares histéricos,
de la que primero fue Seccibn para la Ensefianza de la Geografia,
transformada en Comisidn desde el Congreso Internacional de Geo-
grafia celebrado en Rio de Janeiro el afo 1956, del interés por
esta materia de la U.N.E.S5.C.0., que desde finales de la Segunda
Guerra Mundial viene haciendo publicaciones y reuniones a escala
internacional sobre la ensefianza de la Geografia, Metodologia,la
Geografia en los paises del Tercer Mundo, América latina y Afri-
ca; se nos ha planteado el problema de ver cual es la situacidn
actual del nivel de conocimientos de nuestros alumnos, analizar
los planes de estudios en EGB, BUP, Escuelas Universitarias,Uni-

versidad y comparar éstos con los actualmente vigentes en otros

paises.

Todo ello ha sido motivado por diferentes causas: 12) veni-
mos observando una profunda dicotomia entre la especializacidn
en las diferentes ramas de la Geografia desde gue nacieron en la
Universidad los Departamentos de Geografia y la Licenciatura en
esta materia; 2!) contrariamente asistimos a la pérdida de enti-
dad de esta disciplina, que va poco a poco quedando en los nue-
vos planes de estudios diluida, fragmentada en la EGB, en las de
nominadas Areas de la Naturaleza o en las Areas Sociales, con lo
gue la unidad gue caracteriza a esta Ciencia se ha perdido; 3!)
vivimos en un mundo en el gue la percepcidn, conocimiento y com—
bréggién del espacio es de capital importancia; 42) el proceso
de internacionalizacidn de nuestro’ tiempo hace que el ciudadano

medio reciba una informacién compleja y diaria de fendmenos geo
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graficos, unos del medio ampiente natural, otros del medio ambien-
te humano, etc. a buscar soluciones, con previo conocimiento, para
el puesto gue la Geografia debe ocupar en la formacidn del ciudada

no medio.

La tarea gue nos hemos propuesto ha sido laboriosa y la con-
sideramos sblo como el punto de partida para profundizar mas so-
bre la situacidn actual de los estudios de Geografia en nuestro
pais, gue a nivel de Ensenanza Secundaria se aparta mucho de los
paises de BEuropa Occidental, de los paises del Este y aln de algu

nos de los paises del Tercer Mundo.

Para llevar a cabo este cometido hemos solicitado la colabo-
racion de las Universidades, de algunas Escuelas Universitarias
de formacién del profesorado, algunos profesores de EGB y de com-
paferos del Grupo de profesores de Geografia e Historia de Ma-
drid. Con su participacidén se han celebrado a lo largo del curso

tres mesas redondas gue presento en las tres primeras partes de

este estudio .

La primera mesa redonda esta recogida en la Primera Parte,
se dedicd a conocer la situacién de la Geografia en las Escue-

las Universitarias del Profesorado de EGB.

En esta mesa se presentaron como resultado de una encuesta
pasada a los alumnos de la Escuela Universitaria "Santa Maria"
de Madrid,,los niveles de conocimientos de Geografia con que
llegaban los alumnos al primer curso de las Escuelas proceden-—

tes del BUP, wunos del antiguo Plan de Bachillerato, otros del

actual.



Los graficos muestran las diferencias entre ambos, siendo és-
tos muy ilustrativos de los defectos de formacion y de informa-
cién por los que va pasando nuestro alumnado por falta de coheren-—
cia de los Planes, que se vienen aplicando sin antes haberse expe-

rimentado en algunos de los centros pilotos existentes.

En esta misma mesa se did a conocer la situacidn de la Geo-
grafia en los planes de estudio de las Escuelas Universitarias
del Profesorado. Dada la autonomia de las mismas no existe unidad

de planes.

. En la misma ponencia se tratd de la ensefanza de la Geogra-
fia en EGB, procediéndose por medio de un test gque fue pasado a
alumnos de primer curso de BUP de I.N.B. de Madrid y uno de Mur-
cia. En &l se pretendid valorar los niveles de conocimientos fi-
nales adquiridos a lo largo de la EGB. Tal vez el cuestionario,
mejor que test, haya sido poco elaboradoc, pero en cualquier caso
pone de relieve la falta del alumnado de no saber correlacionar
fendmenos geograficos y en algin caso el no saber comprender el
vocabulario mas elemental como creciente y decreciente.

Tratando de buscar las raices del mal no s6lo en los planes
de estudios sino también de la informacidén que el alumnado de EGB
recibe a través de los libros de texto oficiales. Otro equipo,
previa seleccidn de los textos mas usuales en el mercado a un ana
lisis de los contenidos atendiendo a la exposicidn cientifica,di-
dactica, pedagbgica e ilustrativa de los mismos. Los resultados

del anilisis se recogen en una serie de cuadros.

La tercera mesa redonda, celebrada ya en la primavera, adole
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ce de un defecto, el haverse Llratado muchos temas en el corto espa-
cio de tiempo de una tarade.

Fue la mas heterogénea de temas aungque con una unidad, centra-

da en la problematica de la Enseranza Secundaria.

Puede parecer extrano, al ser recogida en la Tercera Parte la
intercalacidn de los planes de estudios de E.G.B. entre los dife-
rentes planes por los que ha ido pasando la ensefanza secundaria
desde el ano 1938-1975. Pero consideramos que era absolutamente im-—
prescindible desde el momento en gue el bachillerato tradicional
de siete afos era cercenado en su base, arrancandosele los cursos
correspondientes al bachillerato elemental (12, 2°. 32, 42) pues
los profesores de Ensenfianza Media consideramos gque una parte de los
defectos de formacidn y conocimientos de nuestros alumnos proceden
de esta ruptura, para la que no se ha tenido en cuenta ni la psico
logia del alumnado ni la metodologia que debe aplicarse en la en-
sefianza de esta materia, que ha quedado dividida en las areas an-

tes mencionadas.

En esta tercera parte se hace un estudio comparativo con los
planes de estudios de otros paises y se inserta un extracto de las
comunicaciones de geografia a nivel de ensefianzas basicas y secun
darias, se han presentado en la Comisién de Geografia y Educacidn,
en el Gltimo Congreso Internacional de Geografia celebrado en el

mes de agosto en la ciudad de Tokio.

Una comisidn trabajé dentro de esta mesa redonda sobre anali-

sis de los libros de texto oficiales del B.U.P.

Igualmente gue en la E.G.B. se eligieron las editoriales mas



Tepresentativas en el mercado, publicandose los resultados en un

cuadro.

Era importante presentar aspectos positivos de la ensefanza

de la geografia en el Bachillerato actual y a este propOsito respon

den los trabajos de las profesoras M2 del Carmen Gonzilez y M2 Jo-
sefa Reyes. En ellos plantean una interrogante sobre la adecuacidn
o inadecuacidén de la geografia de segundo de B.U.P. donde actual-
mente estd situada. Tema polémico, pues considero que no es sdlo
la situacibdn cronolégica, sino la falta de apoyatura en una geogra
fia general de concepciones cientificas actuales, que sirvan de
sostén a lo que viene considerandose, con falta de solidez cienti-

fica geografica, geografia humana y econdmica.

Aportan ambas profesoras analisis del nivel de conocimientos
de los alumnos, ejercicios practicos realizados con sus alumnos,
aplicando métodos de la geografia de la percepcién, y de la teoria

de los juegos.

Ante la insatisfacci6n del vigente plan de estudios por su
incoherencia y mutilacién sufrida en la (ltima reforma, el Cate-
dratico de Murcia D. José Sanchez, nos presentd una ponencia en
la que se sugieren algunas ideas de cambio en los contenidos y
ordenaci6én de los mismos, de acuerdo con las edades del alumnado

gue imparte estudios de Bachillerato.

La Cuarta parte y Gltima mesa redonda corridé a cargo del Ca-
tedratico de Geografia de la Universidad Complutense Sr. Bosque
Maurel, en la que se hizo una presentacifn de la situacién actual
de la finalidad de la ensefanza de la geografia en las Facultades

de Letras.
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Por Gltimo, dedicamos la Quinta parte a dos temas que pueden

parecer marginales a las mesas redondas, pero hemos considerado de
interés insertarlos porgue aportan ideas: Uno sobre el valor de la
geografia en la sociedad, por el gebgrafo y catedratico de I.N.B.
en Almeria y representante de los métodos de geografia cuantitativa

en nuestro pais.

Otro, de gran interés en el momento presente, la problematica
de la geografia regional, por el profesor de la Universidad de Bar-

celona, Sr. Hernmando Rica, interesado en problemas de metodologia.

Por Gltimo, recogemos en las conclusiones los resultados a
los que tras exposiciones, debates, a lo largo del curso hemos
llegado. Quieroc de ellas destacar que no han tenido como objetivo
la defensa de una materia, por ser la que preferentemente explica-
mos y nos gusta y a ella dedicamos el tiempo libre en trabajos de
investigacién. No, no ha sido esta la intencionalidad. En el mun-
do actual, repito de nuevo, se precisa conocimiento espacial, pe-
ro también comprensidn de los problemas humanos, de la lucha del
hombre en el medio, domindndole, o dej&ndose vencer. La inguietan-
te preocupacidn de una sociedad que crece y de unos recursos gque

son limitados.

La blsqueda de la comprensidn internacional entre todos los
grupos humanos. Metas todas ellas que la geografia puede contri-
buir a dar explicaciones y ayudar a los nifios, jOvenes y adoles—

centes a comprender mejor el mundo en que viven.

Madrid, junio 1981

11



VISITA A UNA INDUSTRIA

Guidén de trabajo

} (Debe utilizarse individualmente para averiguar datos du-

rantela visita y redactar posteriormente el trabajo)

I i—
2

8.-
9.-
10.-

11.-

12.-

13.-

14.-

La Industria visitada ;a qué tipo pertenece?
EstGdiese la localizacidén de la fébrica. Posibles catl
sas. En consecuencia ;en qué tipo de paisaje indus-
trial la encajarias?

¢Qué superficie tienen los terrenos que ocupa la fa-
brica y desde cuando funciona ésta?

;Siempre ha tenido el mismo emplazamiento? En ca:zo
contrario ;donde estaba antes? Razones del cambio.

Hagase un Plano Rudimentario para mostrar sus insta-

laciones, distribucidén y uso a que estin destinadas.

La Materia Prima ¢;cull es? y ;de ddénde viene?

Transportes utilizados:

a) Para la Materia Prima.

b) Para distribuir los productos acabados.

Fuente de energia utilizada.

Mercado/s de los productos.

NOmero de obreros (varones, hembras) y lugar de resi-

dencia (en las inmediaciones, lejos ...)

Organizacién del trabajo (técnicasmanuales, posible

maquinaria, automatizacién, cadena de produccién, ho-

rario, etc.)

¢(Existe personal cientifico y laboratorio? ;Se rea-

liza en la empresa algin tipo de investigacién? (me jo

ra del producto, nuevos sistemas, estudios del merca-

do o de la'productividad y

(;Pertenece a alguna sociedad o algin tipo de concen-

tracién de empresas?

Para la venta del producto/s gse hace algun tipo'de

publicidad? Si es asi ,cudl y en qué medios preferen-
13



matizar sobre los resultados obtenidos, sino presentar unas conclu-
siones con caracter orientativo. De todas formas, la procedencia
de los estudiantes es lo suficientemente heterogénea para gue los

resul tados obtenidos tengan interés.

La prueba abarca distintos aspectos de la Geografia que hemos

agrupado de la siguiente forma:

A. Concepto de la Geografia como ciencia y profesién. Nivel
de informacién (Preguntas 1,2,3).

B. Aspectos de la Tierra como planeta (4,5,6,7)

C. Localizacién espacial (8, 17,18).

D. Interpretacidn y realizacién de gréficas (9, 16).

E. Climas y paisajes naturales (9, 10, 11).

F. Aspectos socio-econémicos (12, 13, 14, 15).

Debido a la limitacidn de tiempo para la realizacidén simulta-
nea de la prueba para todos los estudiantes ha sido imposible in-
cluir otros aspectos que tamoién considerabamos interesantes y

gue gquizd nos hubieran proporcionado una visién mas amplia.

Comentario de los datos obtenidos en la correccifén de la prueba.

Grupoc A: CONCEPTO DE LA GEOGRAFIA COMO CIENCIA Y PROFESION.
NIVEL DE INFORMACION.

Es dificil objetivar las respuestas puesto que abarcan una
amplia gama gue va desde aspectos puramente descriptivos al es-

tablecimiento de relaciones geograficas.

Analizando los tipos de respuestas las hemos englobado de es—

ta manera:

14
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- Los que establecen interrelaciér homore-media.

- Aspectos utilitarios.

- Aspectos descriptivos exclusivamente desde el punto de vista
fisico.

- Aspectos descriptivos fisicos y humanos.

— Considerada como auxiliar de otras ciencias.

- Con caracter docente.

- Ninguna respuesta.

La mayoria de los encuestados, alrededor de un €0% en ambos
grupos, considera la Geografia desde una perspectiva puramente
descriptiva fisica y fisica-humana resaltando especialmente los
aspectos econ6micos. Por e jemplo, una respuesta: "A estudiar los
accidentes geogréficos (montafas, rios, climas, vegetacién,etc. )
de un lugar y también analizar las carucreristicas econdmicas,
urbanas, etc. de ese lugar". Pero hay que destacar gque el grupo
de B.U.P. parece tener una mayor formacidn en Geografia Humana
ya que un 16'6k establece relacibén hombre-medic y el 9'4% no
contesta frente al 5'7% y 16'8% respectivamente, de los planes

anteriores.

El resto de los aspectos considerados representa un porcen-
taje reducido pero consignamos algunas respuestas por su origina-
lidad. A la pregunta —;A qué se dedica un gedgrafo? - un encuesta
do responde: "En teoria supongo que a investigaciones sociolégi-
cas, econémicas, etc. pero en la practica a dar clase". Otro,con-
sidera la Geografia "como complemento de la Historia, para poder
entender el entorno de un grupo humano y ver su incidencia en el

desarrollo de dicho grupo".

15



Finalmente, en algunas respuestas se aprecia una aplicacidn
practica de la Geografia como en el caso del que respondc "se pue
de utilizar como base para la cununicacidn internacional. Para es
tudiar las caracteristicas que influyen en un determinado lugar

y utilizarlos para conseguir unos beneficios".

No obstante la mayoria de las respuestas denotan una idea
muy pobre de lo que es la Geografia, como por ejemplo aquellas
contestacionES gue indican que el gebgrafo se dedica al estudio
de la Geografia o al estudio del terreno, y que la Geografia sir

ve para conocer la situacién o pgra saber donde estd cada cosa.

Dentro de este apartado, la respuesta a la pregunta nimero
3 denota una carencia absoluta de informacidén bibliografica sal-
vo minoritarias excepciones. E1 hecho de gue un 86'7% en B.U.P.
y un 78'6% en planes antiguos no citen ninguna obri ni articulo
es suficientemente significativo. Adem&s algunos confunden nove
las de aventuras y viajes con bibliografia geografica y la mayo
ria de las obras citadas son o bien atlas o bien libros de di-

vulgacién.

Grupo B. ASPECTOS DE LA TIERRA COMO PLANETA.
Un cuadro de los resultados obtenidos aparece en los ane-

xos 2 y 3, asi como su representacidn.

En este grupo hemos intentado explorar los conocimientos
acerca de escalas, coordenadas geograficas y consecuencias de

los movimientos de la Tierra.

En cuanto al problema de escalas, el resultado a que lle-
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gamos es que mas de la mitad de las personas encuestadas en am-
pos grupos desconocen la relacifn entre distancia real y distan
cia en el plano. Los que plantean el problema bien y no llegan
a una solucién correcta son €l 14'6% de los alumnos de planes

antiguos y el 27'1% de los del B.U.P.

Sin embargo la conclusifn mas significativa a que llegamos
al analizar los resultados dz este tema es la diferencia que pre
sentan estos grupos en cuanto al nimero de contestaciones correc
tas que suponen casi el doble de aciertos en los planes antiguos

que en B.U.P.

E1l 50% de los encuestados desconocen lo que es la latitud
- objeto de la pregunta nimero 5 -. Esto nos indica que la ausen-
cia de la Geografia en B.U.P. y su situacidn en los primeros cur-
sos de Bachiller en los planes antiguos determina una total igno-
rancia de conceptos tan esenciales como los las coordenadas geo-
graficas, hasta el punto de que no menos de 27 encuestados con-

funden la latitud con la altura sobre el nivel del mar.

Globalmente los resultados son relativamente similares en
ambos colectivos: el 21'3% de los alumnos de B.U.P. confunden
latitud con longitud y en planos antiguos llega a alcanzar este

error un porcentaje algo superior: el 24'7.

En la pregunta nimero 6 referente a husos horarios, los re-
sultados - aungue de un modo menos categfrico que en el problema
de escalas - también sefala una ligera ventaja de los estudian-
tes de los planes antiguos. De todas maneras hay que senalar que

en ambos colectivos sb®lo la mitad aproximadamente dan una contes

17



tacidén satisfactoria.

En 1o referente a una cuestidn tan simple como conocer las di-
ferencias estacionales entre ambos hemisferios, el equilibrio en~
tre B.U.P. y Bachiller antiguo es bastante claro: en ambos el des—
conocimiento de las consecuencias del movimiento de traslacidn de
la Tierra son patentes, desde el momento en que aproximadamente el
80% de los estudiantes han respondida de forma totalmente desafor-
tunada a esta pregunta. De cualquier modo, las cifras denotan un

mayor dominio del tema por parte de los que proceden de planes an-

teriores al B.U.P.

Grupo C. LOCALIZACION ESPACIAL

Este grupo de preguntas pretende evaluar la familiarizacidén
de los estudiantes con los mapas y su capacidad para situar en el

espacio una serie dsca de ciudrres.

Contestar correctamente la octava implica ser capaz de recons-
truir mentalmente el mapa de Espafia y los resultados obtenidos no
han sido, a nuestro juicio, demasiado malos. Las contestaciones
consideradas como validas (para lo cual bastaba mencionar tres
provincias que, aproximadamente, se encuentran en la linea que

une Madrid y Barcelona) han oscilado entre los porcentajes siguien

tes:

B.U.P. 153 respuestas validas 42'4%
P. An. 44 - . 49' 3%

La diferencia, sin ser abultada en exceso, deja en mejor lu-
gar al conjunto de estudiantes procedentes de planes antiguos.

Entré los errores mas frecuentes anotados se encuentra la in

18

clusién de la provincia de Ciudad Real, absolutamente desplazada

de su situacidn.

A la hora de reconocer y situar una serie de provincias en
un mapa mudo - pregunta nimero 17 - nos encontramos con resulta
dos muy similares en los dos colectivos. Las diferencias no pue
den en absoluto ser tomadas en consideracibén, aprecindose tan

solo una mayor homogeneidad en el grupo de Bachiller antiguo.

Los errores mas comunes han consistido en confundir las pro-
vincias de Cérdoba y Jaén, Albacete y Teruel, aungue no han falta

do contestaciones absolutamente disparatadas como:

- Situar Albacete en Avila

- Situar la Rioja en Santander, en Burgos o en Palencia.

En la tercera de las preguntas de este grupo - la 18 - se
pedia situar en un mapamundi mudo una serie de ciudades. Los re
sul tados vuelven a favorecer al grupoc de encuestados proceden-—
tes de los diversos planes antiguos. E1 nimero de aciertos va-
ria de una ciudad a otra: Marsella es correctamente localizada
por mis del 70% frente a Teheran a la que situan s6lu algo me-

nos de un 30%.

Algunas respuestas desatinadas denotan un bajisimo nivel
de informacién, mas adn si tenemos en cuenta que ciudades como
Teheran son de plena actualidad. Asi no menos de 31 encuestados
sitlan Casablanca en USA - posiblemente en Washington - y 82 co

locan Hong—Kon; en Japbn.

Lomo conclusidn, si evaluamos los resultados de este blogue

de preguntas, gueda de manifiesto cierta superioridad de los es-

19



tudiantes procedentes del Bachillerato antiguo, que tal vez fuera
mayor si no hubiera mediado un paréntesis de varios afos entre la
terminacidn de sus estudios medios y la realizacién de la presen—

te prueba.

Grupo D. REALIZACION E INTERPRETACION DE GRAFICAS

En la realizacidn e interpretacidn de graficas se observa un
mejor nivel en los alumnos procedentes de H.U.P. que en los de
planes anteriores. Concretamente, centrandonos en la pregunta ni-
mero 16, podemos considerar aceptable el acierto de casi un &60%
de los encuestados procedentes de B.U.P. aungue los métodos em-—
pleados en la realizacidn de las graficas hayan sido diferentes:
con barras o con curvas, confundiéndose en muchas ocasiones los

ejes de coordenadas.

En estos mismos errores incurren los procedentes de planes
antiguos, aungue en menor medida, pero el numero de los que rea—
lizan bien la gr&fica baja ostensiblemente en relacidn con las

anteriores — un 45% del total de encuestados -.

Visto lo cual, apreciamos una mayor uniformidad, aungue una
menor experiencia, en la realizacidn de graficas por parte de

los alumnos procedentes de los planes antiguos.

No se encuentra reflejado en nuestras estadisticas, pero

es elevado el nimero de é&stos que dejan en blanco dicha cuestidn.

A pesar de obtener unos resultados mas brillantes gue los
correspondientes a los planes antiguos, el porcenta je de encues-
tados que no contestan es tampién importante entre los estudian-

tes procedentes de B.U.P.
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Si nos-referimos a la interpretacidon de la grafica termoplu-~
viométrica correspondiente a la pregunta nimero 3, observamos gue
un 85% de los encuestados procedentes de o.u.P. y un 88'8% de los
procedentes de los planes antiguos muestran un total desconoci-

miento de este tipo de diagramas.

Grupo £. CLIMAS Y PAISAJES NATURALES

La pregunta nimero 9, a la que hemos hecho referencia ante-
riormente, se analiza en este grupo desde el punto de vista de la
relacidn entre el tipo de clima representado y la actividad agra-

ria correspondiente.

Los niveles alcanzados por los dos grupos encuestados son
similares. Cerca del 90% desconoce el tipo de clima a que se re-
fiere la gr&fica termopluviométrica y su relacidon con la agricul
tura. Solamente un £'10%, todos ellos procedentes del B.U.P.,con

cretan este aspecto.

E1 desconocimiento de las zonas desérticas del mundo es
palpable al computar las respuestas de la pregunta nimero 10.
E1l porcentaje de los gue son capaces de citar 3 o ¢ desiertos es
minimo en ambos grupos - una tercera parte -. Mas significativo
es el hecho de gue otra tercera parte s6lo es capaz de mencionar

el Sahara.

La pregunta 11, por su enunciado, puede ser abordada desde
dos vertientes: una el aspecto conceptual; otra, el de localiza-
cidén geogréfica. En cuanto a la primera, un porcenta je relativa-

mente alto (m&s del 60%) sabe gque la tundra es un tipo de vegeta




cién pero sb6lo un 37% en B.U.P. y un 25% de planes antiguos la

identifican correctamente. En cuanto a su localizacién, los por-
centa jes de respuestas correctas son aln menores. Destaca el ne-—

cho de que un 40% de B.U.P. y un 60% de bachiller antiguo la si-

tlda en clima mediterraneoc o ecuatorial.

En general se observa en este grupo de preguntas un bajo ni

vel de conocimientos achacables a la ausencia de una Geografia
Fisica en B.U.P., hecho que debe tenerse en cuenta a la hora de

elaborar futuros planes de estudio.

Grupo F. ASPECTOS SOCIO-ECONOMICOS

Los resultados de la pregunta 12 son practicamente iguales
en ambos colectivos, destacando tanto en uno como en otro el es
caso porcentaje de aciertos: sGlo el 12% concce la composicidn
exacta de la C.E.E. y mas de la mitad cita 7 u 8 de sus miem—
bros, mientras que una tercera parte sdlo enumera alguno de
ellos o incluye errdneamente otros paises. E1 fallo mas comin
es la inclusidn de Suiza y Austria, siendo Irlanda el pais mas

omitido.

No faltan, por supuesto, contestaciones peregrinas como de-

cir que el Mercado Lomin estd integrado exclusivamente por EE.UU.,

U.R.5.5. y Francia.

La identificacidn de las siglas correspondientes a distin-

tos organismos internacionales - pregunta 13 - refleja un nivel
de respuesta satisfactorio en general. Estos resultados pueden
atribuirse a la existencia de una Geografia Humana y Econémica

en B.U.P. o a ser siglas continuamente empleadas por los medios
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de difusidn.

La incidencia del estudio de la mencionada asignatura en
B.U.P. se pone de manifiesto en el distinto nimero de aciertos
obtenidos en el reconocimiento de las dos siglas que presentan
mayor dificultad: COMECON y FAD, reconocidas mayor nimero de

veces por los estudiantes de esta procedencia.

No obstante y como se puede observar en las respuestas a
la pregunta siguiente - 14 - dichos alumnos fallan en las cues-
tiones practicas (recuérdese lo dicho en la pregunta de las es-
calas), ya que cerca del 60% sapen qué es la densidad de pobla-

cidén pero sbdlo un tercio es capaz de obtenerla.

Por Gltimo, contestar correctamente la pregunta namero 15
suponia conocer los sectores de actividad econbmica y su inci-
dencia en el grado de desarrollo de un pais, cuestidn esta gue
nos indica un discreto nivel de conocimientos en los alumnos
de B.U.P., en todo caso superior al gue demuestran los alumnos

de planes anteriores: 44'5% y 21'3% respectivamente.

Sin embargo, no nos parece excesivamente brillante si
consideramos que las respuestas estimadas como buenas son al-

go imprecisas en su mayoria.

CONCLUSIONES

Una vez examinados los resultados de la prueba objetiva

hemos llegado a las siguientes:

12.- E1 nivel de conocimientos geograficos de caracter basico
con los gue los alumnos llegan a las Escuelas Universita



rias es muy bajo. Ello plantea la necesidad de 1niciar 1os

programas con temas que ya debieran ser conocidos.

La encuesta parece demostrar una deficiente distribucién de
los contenidos geograficos a lo largo de los estudios de
E.G.B. y B.U.P. En este Ultimo no se aborda la Geografia F1i
sica, considerandose gue esta materia queda cubierta en
£.G.B. Pensamos que dichos contenidos dificilmente puedan
limitarse a la capacidad de asimilacif6n de alumnos de tan
cortas edades. Sin embargo los resultados reflejan perfecta-—

mente la existencia de una Geografia Humana y Econdmica.

De la importancia que tienen para la formacidn de una perso-
na las asignaturas cursadas en estos niveles de ensenanza
nos hablan las diferencias que en ciertos temas presentan

los estudiantes procedentes de distintos planes.

Los datos comentados a lo large de este trabajo sefalan una
ensefianza enfocada primordialmente desde el punto de vista
tedrico, fracasando los encuestados cada vez gue se abordan

cuestiones practicas.
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UNIVERSIDAD AUTONOMA. MADRID

Esc. Univ. del Profesorado de E.G.B.

ANEXO I

Plan de estudios CursadoOS .esccsccscsssanes

" esves s e s st e

Antes de comenzar los estudios de Magisterio has estado matri-
culado en algin otro Centro o has realizado algin trabajo que
esté relacionado con la Geografia. Indica donde o qué tipo de
trabajd ceccevseresesescsase Aoohoooo
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18.- ;A qué se dedica un JeDGrafOT . . eaeemsee s onilagmisrsTs smgm STeh oo ol

22.- ;Para qué sirve la Geografla? ..eeeeesescessncccesccancnnns
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38.- Cita tres libros o publicaciones referentes a temas de Geo-

grafia que conozcas (excluidos los libros de texto) .
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43 .- ;Cudl es la distancia real entre dos ciudades separadas 11

cm. en un mapa a escala 1:50.0007



58,.- Latitud es la distancia en grados que existe entre un punto 112.- ;Qué es la tundra?. Sitlala geograficamente.
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a) E1 Polo Norte

b) E1 meridiano de Greenwich 128 . —

c) El Ecuadur

d) E1 Trépico de Céncer

e) E1 nivel del mar

62.- jPor qué es diferente la hora oficial en Canarias y en la 132 .- ;A gué organismos corresponden las siguientes siglas?:
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72.- Si en Espafia es verano, gqué estacidn sera en FAD
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recta un trayecto entre Madrid y Barcelona? ....cccceecccnes 168 .~ ;Cémo se obtiene la densidad de poblacidn de un lugar?
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98 .~ ;Qué tipo de clima representa este climograma y qué repercu-— 158 .- ;Qué significado tiene para la economla de un pais el que

siones puede tener sobre la agricultura de la zona?. su sSector primaric: sSebredudite?

162 .- Representa graficamente el porcentaje de consumo de las

distintas fuentes de energia.

102 .- Menciona cuatro desiertos del mundo e indica el continente Carbsn Hidrolbct sdos A Otras
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ANEXD 2
SONDEOQO: Tabla de Resultados

v

i B.U.P. PLANES ANTERIORES

i': Pregunta Aciertos Errores Aciertos Errores

i Total % Total % Total % Total %
b4 () 51 14'4 211 s8'1 1 22 247 54 60'6
E, B Polo Norte - - 32 8'a - - 8 8'9
l‘: Meridiano - - 97 21'3 - - 20 24'7
b  cuador 205 56'7 > - b a 53'9 = -
H Tropico - - 4 11 - - 0 0'0
i Nivel mar - - 23 6'3 ! 2 2'2
. No contestan - - 20 5'S - 9 10'1
16 198 54'8 163 45'2 54 60'6 a5 39'4
ﬁ 7 69 191 292 80'9 20 22'4 79 77'6
'8 () 153 42'4 208 57'6 ! 44 49'3 45 50'7
ﬁ 9 Clima 54 15'0 307 85'0 f" 10 1142 78 88'7
i Relacidn 22 6'1 339 93'9 | 0 0'0 89 100'0
10 No citan 4 11 3 3'4

E Citan 1 100 27'7 20 22's

i Citan 2 140 41'3 34 38'2

: 1220w % 12:2 <3 308

iz 11 135 37'4 226 62'6 23 25'8 66 724'2
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PREG. 4: ;Cual es la distancia real entre dos ciudades
separadas 11 cm. en un mapa a esc. 1: 50.000
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PREG. 16: Representa graficeamente...
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1-2. La Geografia en los planes de estudio de las Escue-
las Universitarias del Profesorado por: D2 Maria de la Cabeza RHi-
vera Sanchez, D? Pilar Lacasta Reoyo, D. Ted&filo Hernandez San-

chez, D. Juan Carlos Garcia Codrén.

INTRODUCCION

Las Escuelas de Magisterio - antiguas Escuelas Normales -
se integran en la Universidad como Escuelas Universitarias del
Profesorado de E.G.B. a tenor de lo previsto en la disposicidn

transitoria segunda, tres, de la Ley General de Educacibn.

Pese al caracter universitario de estos centros, nuestro tra-
bajo sobre el nivel de los estudios geograficos en los mismos, no
forma parte de la ponencia que se presentaria mids adelante acerca
de la Geografia en la Universidad, sino que estd incluido en la
ponencia que estudia la ensefianza en la E.G.B. ya que es en las
citadas Escuelas Universitarias donde se forman los futuros maes-
tros y la orientacidn que en las distintas disciplinas obtengan,
la capacitacidn que logren, la calidad de la ensefianza en ellos
impartida, se vera reflejada a medio plazo en la educacidn que

puedan alcanzar los escolares de toda Espana.

En la medida en que formen profesores competentes, las Escue-
las de Magisterio pueden desempefiar una tarea fundamental en la me-

jora del sistema educativo.

REFORMAS SUCESIVAS A PARTIR DE LA LEY GENERAL DE EDUCACION

El llamado "Plan Experimental" de 1971, de caricter universi-

tario, y en el que ya se exige haber superado el "PREU" o 01",
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supone la extincidn de los anteriores de 1920 y 1967, donde basta-
ba con haber aprobadoc las revalidas de 4° y €° de bachiller res-—

pectivamente.

Este plan experimental no se inicib en el curso 1971-72 en
todas las Escuelas Universitarias del territorio nacional, sino
solamente en las 19 cabezas de distrito universitario. Para dicho
plan no se dictd ninguna norma de caracter general y en su defec
to aparecieron unas instrucciones dadas por el Rector de la Uni-
versidad Complutense de Madrid para organizar con caracter expe-—
rimental el Curso 1971=72 conforme a un nuevo plan de estudios

de Magisterio.

Se indicaba que en lac demds Escuelas Normales de cabeza de
distrito universitario informarian, segin las normas correspon-

dientes, sus respectivos rectores.

En realidad, las mismas recomendaciones dadas por la Universi-
dad Complutense se adoptaron, en lineas generales, por las demas
Universidades con lo que se alcanz0 una relativa uniformidad en
siguientes aspectos:

— Adopcidn del sistema de cuatrimestres en lugar del anc completo.
- E1 plan de estudios se componia de € cursos, dos por ano, de los
gue los dos primeros, practicamente comunes, aseguraban la base

de formacion del profesor.

— Los cursos 32 y 6°¢ incluian media jornada de practicas de docen—
cia en Centros de Educacién General Basica.

- Sin gue ello suponga desatencidn al paso eventual de los alumnos

al 2¢ ciclo de una licenciatura, la atencib6n prioritaria en los
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v b=t Tk A s e Ty A i s Ley General de Educacibén y la implantacion con caracter general del

e T s ¥ PR et R, o 3 Primer cursc en las Escuelas universitarias durante g€l curso acade-

plomado de la Escuela deberd estar capacitado para impartir nico 1972-73. E1 22 y 3¢ se implantaran respectivamente en 1973-74

la ensefianza globalizada de la 12 Etapa de E.G.H. y la de la 1974-75
y .

22 Etapa en un area de moderada especializacidn.

En el citado decreto se establece gue los planes de estudio seran
- Un nicleo comin de ensefianzas obligatorias y otros de carac-

elaborados por las Lomisiones de integraci6n de las distintas Uni-
ter optativo.

versidades, de acuerdo con las directrices que al efecto marcara
- Tres especialidades en todas las Escuelas: Filologia, Ciencias

el Ministerio de Educacidén y Ciencia, segun dispone el articulo
y Ciencias Humanas.

37 de la Ley General de Educaci'on.
- La Geografia, cursada exclusivamente por los alumnos de Cien—

cias Humanas, gquedaba distribuida de la siguiente forma: Posteriormente, la Orden 1411 de 13 de junio de 1977 del Mi-

nisterio de Educacién y Ciencia (B.0.E. 25-6-77) marca las di-
Asignaturas obligatorias: Geografia I y Geografia II. La dura-

rectrices, aln vigentes, para la elaboracidn de Planes de Estudio
cién de cada una seria de un cuatrimestre y cuatro horas sema-

por las diferentes Univer_idades suprimiéndose los cursos cuatri-
nales. Su contenido podria abarcar aspectos de Geografia Gene-

mestrales, y estableciendo 5 especialidades (se afaden Educacitn
ral, Geografia Descriptiva y Geografia de Espafa.

Preescolar y Educacién Especial) impartidas en 3 cursos—ano esco-

Asignaturas optativas: Geografia General, Geografia Humana, lar. E1 horario semanal se fija entre 21 y 25 horas y en lo que

s A e atafe a la Geografia, se estipula la existencia de una Geografia

i T i T e B B SEEpaTS eh, G I y una Geografia II, mas las Didacticas de las materias de la

se forman futuros profesores, quedaba cubierto con 1la Asig- Serlith.

PRI e e e et goSLine La relativa uniformidad gue se alcanzbd en los comienzos del

Plan Universitario —-cursos 71-72- ha desaparecido totalmente.

SRESEHOR s o cuiEpCI e D Aty N | o e s e Cada Escuela Universitaria ha ido introduciendo modificaciones y

g e e L T aplicacidn de la reforma adaptandu €l plan de estudios a sus peculiaridades: necesidad

forrroah Appeoen, 1n Orden de 20-1-1972 y el Decreto de de hoururio, disponibilidad de profesorado, caracteristicas del

25-5-1972 regulando la extincién de los planes vigentes que lopaliy Ao,

Se cursaban en las Escuelas Normales con anterioridad a la i
La especialidad de Ciencias Humanas, en la gue queda incluida

la Geografia, no se individualiza hasta el 2¢ ano de carrera. Sin
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embargo, en varias escuelas existen disciplinas de esta ciencia
desde el primer curso: en Barcelona se dedica un cuatrimestre
de este afo inicial a la Geografia de Catalufa con caracter obli

gatorio a todas las secciones.

Dado gue el primer cursoc es muy similar en la mayoria de las
Escuelas, es a partir de 22 cuando se inicia la disparidad; ca-
da centro adopta ura distribucibn propia en cuanto a asignatu-—

ras y nimerc de horas dedicadas a las mismas.

La Geografia General aparece en los programas de casi todas
las escuelas, normalmente con cardcter obligatorio y centrando-
se especialmente en Geografia Fisica, segregandose los temas de

Humana gque dan lugar a una asignatura optativa.

La Geografia Descriptiva o del Mundo se da en ocasiones como
asignatura independiente, en otros formando con la Geografia Ge
neral una sola asignatura y por Gltimo, en algunos raros casos,

es inexistente.

La Geografia de Espafia, también ausente en ciertas escuelas,
es la gue ofrece un mayor abanico de enfogues: regional, general,
econdmica o, incluso, como aplicacidn de los hechos estudiados
en Geografia General. Esta asignatura, nommalmente obligatoria,

adquiere caracter optativo en algin centro.

Los estudios de Geografia de la especialidad se completan con
otras asignaturas normalmente optativas. Citamos a continuacidén
las mads representativas: Humana, Biogeografia, Geografia Econémi

ca y Geografia de la Regidén donde se encuentra ubicada la Escue-
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El nivel de conocimientos alcanzado por los profesores de
f...n. es muy desigual, puesto que en algunas escuelas sélo
hay una asignatura obligatoria de Geografia, normalmente Geo-
grafia General, y el resto son optativas en igualdad de condi
ciones, en cuanto a la eleccidn, con asignaturas de otras e
pecialidades. Esto supone gue un estudiante puede concluir su

carrera sin mas horas dedicadas a la Geografia que las corres

pondientes a la asignatura obligatoria.

El extremo opuesto estid representado por aguellas Escuelas
donde se imparten una mayoria de asignaturas obligatorias y
ciertas optativas de Geografia gue escogen practicumente to-
dos los estudiantes de la especialidad. En varias Escuelas no

existen materias opcionales.

Lo dicho anteriormente se traduce en el hecho de gue en unos
centros se llegan a superar las quince horas de Geografia sema-
nales a lo largo de la especialidad, mientras que los titula-—-
dos en otros pueden no naber recibido ni cinco horas a la sema-

na.

Dado el sentido profesional de la carrera de Magisterio, es
16gica la inclusién de asignaturas de Didactica. No obstante,en
algunas escuelas se omiten tales aszignaturas referidas al Area
de Ciencias Sociales. Estos conteni! “C abordan como dos di-
dacticas diferentes, bien diferenciancou la Geografia de la His-
toria, o haciendo un blogue comin en consonancia con los propd-

sitos de la asignatura de Ciencias Sociales de la E.G.8. Gene-—
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ralmente la Didactica se imparte con caracter cuatrimestral , en-

t ocdndola desde un punto de vista eminentementle Dractico.

El contenido de los programas varia también de una a otra es-—
cuela, incluso entre aquellas en las que ciertas materias poseen
la misma denominacién. Asi en algunas la Geografia General se con-
templa sb6lo desde un punto de vista fisico y dentro de éste se pri
man los contenidos de climatologia o geomorfologia sobre el resto;
en otras, la Geogrefia General aborda también una parte de Geogra

fia Humana, (2neralmante Geografia de la Poblacion o Geografia
Econbémica. Pero donde mas disparidad de contenidos se da es en la

Geografia Descriptiva o Geografia del Mundo pues en ciertas escue
las dicha materia se imparte junto a la Geografia General, en
otras se enfoca desde un punto de vista tradicional-estudio de con
tinentes y de palses-, en algunas se realiza su estudio por &reas
geoecondmicas y en las menos, se incluye la Geografia de Espafia
como una parte de la misma en los temas dedicados a los paises de

medio desarrollo.

Recientemente, y a partir del "Andlisis de la identidad de las
Escuelas Universitarias de Magisterio y reforma de sus ensenanzas"
elaborado en el Seminario celebrado en Segovia durante el mes de
febrero de 1980, las distintas escuelas han llevado a cabo una re-
visién de los tres puntos fundamentales tratados en el citado semi
nario:

1.- Identidad de las Escuelas Universitarias de Magisterio.
2.- Nuevas orientaciones para la formacidén de profesorado de
E.G.B.

3.- Objetivos generales de la carrera.
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Las sugerenciac o »: al respecto aportaron las diferentes es-
cuelas respaldin, en general, las conclusiones del Seminarsio de
Segovia, centrandose en torno a las siguientes ideas:

a) Afiadir un curso o, al menos, un cuatrimestre, a la carrera
gue con ello constaria de tres dedicados a las distintas ma-—
terias y el cuarto a las practicas de ensefianza.

b) Mayor racionalizacibn en la estructura de los planes de estu
dio para evitar la reiteracibn de ensefianzas.

c) Entre un 30 y un 50 % del tiempo debe dedicarse a asignaturas
propias de la especialidad.

d) Necesidad de unos contenidos basicos comunes a nivel estatal
sin olvidar con ello las peculiaridades regionales.

e) Conveniencia de las asignaturas optativas.

CONCLUSIONES

A nuestro juicio, de lo visto hasta el momento pueden dedu-—

cirse las siguientes conclusiones:

- Tebricamente, la Geografia se ha situado a un nivel aceptable
dentro de los planes de estudio; sin embargo, en la practica,
la distribucidn, contenidos, nivel de exigencias, etc. varian
extraordinariamente de unas provincias a otras. En algin caso,

s6lo se dedica una asignatura obligatoria a la Geografia.

- Nos parece oportuno que cada escuela establezca las asignaturas
optativas que juzgue conveniente, no obstante debiera existir

un cuerpo minimo de ensefanzas geograficas comunes a todos los

centros.
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- No pretendemos en ningln momento formar especialistas en LED—
grafia, pero gueremos salir al paso de la frecuente teraetic.a
a eliminar ccntenidos dando primacia a los aspectos purameriie
4idacticos. No nos vamos a extender en este capitulo que gue—

"

o nocimientos
da suficientemente tratado en el "sondeo de cOnocim

gque forma parte de esta misma ponencla.

: T = ot~

Pensamos gue ambos aspectos, contenidos y orientacion didac

tica., deben coexistir y complementarse en los planes de estu-—
1

dio.
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SEGUNDA PONENCIA

LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA EN E.G.B.

por: D? Isabel Medina, D. Manuel Gordillo, D2 Adela Gil Crespo,

D. Carmelo Gonzédlez, D. Tedfilo Hernmdndez, D. José Esteba-—

nez.

2-1. CONSIDERACIONES PREVIAS

Somos conscientes del caracter provisional de la Mesa Re-
donda y de esta Ponencia puesto que estimamos muy necesario el
didlogo y la colaboracién de Historiadores toda vez que ambas
disciplinas forman parte de un cuerpo comin en la E.G.H.: las

Ciencias Sociales, impartidas por el mismo profesor en esta

etapa.

En la realizacib6n de este trabajo hemos tenido en cuenta

los siguientes aspectos:

- Objetivos que se persiguen con la Ensefanza de la Geo-
grafia.
- Presentacidn de una encuesta y resultados de la misma.

- Andlisis de los libros de texto de E.G.B.

0BJCTIVOS

Aprendizaje de técnicas e instrumentos de trabajo:
a) Cartografia, escala, localizacibn, distribucidn, etc.
b) Valoracién de las estadisticas de cardcter geografico y nrce-
sidades de incluir mbdulos familiares de superficie, distan-

cias, poblacién y otras magnitudes.
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c) Comparacién y valoracién entre las afinidades y diferencias
de los distintos pueblos de la Tierra, sobre la base del es-
. tudio ponderado de:
- los recursos del medio fisico
—. organizacién del espacio

- relaciones entre los diversos blogues socio-econdmicos

Opinamos gue ha de insistirse sobre todo en la localizacifn,
la distribucidn y las relaciones de los hechos que en el momento

presente se consideren importantes para la sociedad actual.

2-2. PRESENTACION DE UNA ENCUESTA Y RESULTADOS DE LA MISMA

Esta prueba se aplicd a los estudiantes de 12 de B.U.P. de
los Institutos Nacionales de Bachillerato de Madrid que figuran
en el Anexo estadistico, cumplimenténdola un total de 340 alum—
nos. Los resultados se tabularon como ACIERTOS (contestaciones
sin ningln fallo), ERROREE (cuando las contestaciones aparecian
total o parcialmente incorrectas) y EN BLANCO - véase al respec

to los cuadros y graficos adjuntos -.

Las preguntas de que constaba la prueba se agruparon en
cuatro categorias:
~ Magnitudes: preguntas 1 y 2

Relacién entre hechos geograficos: preguntas 3,4,5 y 6.

~ Distancias: pregunta 7

Localizacifn: preguntas 8, 9 y 10.

En lo que se refiere a magnitudes, los alumnos encuestados
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captan con mayor facilidad aguellas referidas a aspectos fisicos

- superficies ... = gue las referidas a fen6menos demograficos y

econdmicos.

En los apartados referentes a los .temas de las relaciones
y distancias existe un nimero bastante elevado de aciertos
mientras que las cuestiones de localizacidn escapan a la mayoria

de los alumnos registrandose un elevado porcentaje de errores.

No vamos a extendernos mads en el anilisis de los resultados
sino simplemente remitir a los cuadros estadisticos adjuntos en

los gue se puede encontrar toda la informacidn necesaria.

El cuestionario propuesto a los alumnos de Geografia de 1@

de B.U.P. fue el siguiente:
1.— Ordena por orden creciente de superficie los siguientes pai-
ses:
Canada
Andorra
URSS
Espafa

Cuba

2.- Ordena por orden decreciente de poblacién los siguientes pai-
ses:
Replblica Popular China
Arabia Saudita
India
Australia
Espafia

Alemania Federal
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3.- Di culles de estos paises son desarrollados y cuiles sub-— Alemania Federal

desarrollados: Egipto
Austria Paraguay
Japén 7.— Tomando a Madrid como punto de referencia, sitla por orden
Marruecos decreciente de distancia las siguientes ciudades:
Bolivia Mosci
India Toledo
4.- Sitha en el clima correspondiente las siguientes formaciones Zaregoza
vegetales: Londres
B Tas ‘acanboii FORMACIONES VEGETALES: taiga Cadiz
tropical sabana Paris
; R selva virgen Wl :
mediterra 8.- S5itla en el continente gue corresponda los siguientes paises:
continental encinares
CONTINENTES: Europa ESTADOS: Iran
" citados ;cuales pertenecen al sistema capita- .
5.— De los paises i Africa Vietnam
5 i socialista? i
lista y cuiles al sistema América Suiza
nc i
Francia Asia Israel
Checoslovaquia )
Egipto
Espana Chile
URSS
9.- Dibuja una esfera terrestre E igui
) y traza en ell
R a los siguientes
- paralelos, situando adecuadamente lo siguiente:
uba

0e Circulo Polar

- Di . tados tienen una economia agricola y
6.- Di qué paises de los citados s e

L d rd o . .
cuales una economla industrial: e )
622 N Tropico de Céncer

n Bretana : :
Gran Br 10.- Explica por qué& razdn cuando son las 10 horas en Madrid son

Colombia las 9 h. en Canarias.
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TEST GEOGRAFICO

TS EEERAELD Alumnos: Instituto Nacional de Bachillerato "BEATRIZ GALINDO"

Curso: 12 B.U.P.
Alumnos: Instituto Nacional de Bachillerato “ALUCHE I".

st O M- Pregunta N2 alumnos Aciertos % Errores % vNo con;: " % i
_;;;;;:ta vNQ alumnos'Aciertos % Errores % No cont. % 1 25 22 88 3 12 .- ~
2 25 2 8 23 92 - -
1 18 13 72 S 28 - - 3 25 %7 €38 8 32 - o
2 18 - - 18 100 = = q 25 14 a4 14 56 = =
3 18 7 39 10 56 = 5 5 25 19 76 4 16 2 8
a 8 3 17 1 61 4 22 6 25 19 76 6 24 - .
5 18 13 72 8 28 - = ? 25 25 100 - - - -
6 18 12 67 5 28 1 S 8 25 14 56 11 a4 - -
7 18 18 100 = - = =3 8 25 8 32 13 52 4 16
8 18 7 39 8 ol 3 17 10 25 15 60 2 36 1 4

9 18 5 28 12 67 1 5
10 18 3 17 1 61 q 22 B ================ e
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TEST GEDGRAFICC
TEST GEOGRAFICO

Alumnos: Instituto Nacional de Bachillerato "BEATRIZ GAL INDO"

Alumnos: Instituto Nacional de Bachillerato “SAN ISIDRO"
Curso: 12 B.U.P.

Curso: 12 B.U.P.

———————— s==== ===g==s==s==SF=S==FEsS====F = ==g=====
Pregunta N alumnos Aciertos % Errores % No cont. % ==========3 A o W clopiri Mk B e 20
Pregunta N2 alumnos Aciertos % Errores % No cont. %
1 96 B2 B5'4 14 14'6 - =
2 96 8 8'3a 85 88'S 3 3 1 93 91 97'8 2 2'2 = .
3 96 60 62's 35 36'S 1 1'0 £ 93 32 34'4a B 65'6 L2 &
a 96 an  45'8 S0 52'1 2 21 2 93 75 80'6 16  17'2 2 212
5 96 65 67'7 24 250 2 213 ‘ 93 58 62'4 35 376 - %
6 96 75 78°1 21 21'9 s o 5 93 84 90'3 7 7's 2 2'2
? 96 g0 83'3 16 16'7 % 2 6 93 82 88'2 11 11'8 % "
8 96 48 S0'0 44 45'8 a4 a'z 7 93 87 93's 6 6's . &
9 96 0. 208 .73 760 3 3'1 " 2= & e8's 29 31'2 = =
10 96 39 4ao'6 42 437 15 15'6 - 93 59 54'8 40  43'p 2 212
10 g3 35 37'6 54  58'1% 4 4'3

B o St T T
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Alumnos: Instituto Nacional de Bachillerato "N2 52 DE LA ALMU-

TEST GEOGRAFICC

DENA". Curso: 12 B.U.P.

Pregunta N2 alumnos Aciertos % Errores % No cont. %
1 27 23 85'2 a 14'8 =
2 27 8 29'6 19 70'4 -
3 27 16 59°'3 1 40°'?7 -
4 27 21 77'8 6 22'2 -
) 27 21 77'8 6 22'2 -
6 27 25 92'6 2 7'4 -
? 27 27 100'0 - - -
8 27 1 4an'? %6 59°'3 -
9 27 15 55'6 12 44'4 ¥
10 27 6 22'2 21 77'8 -
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TEST GEOGRAFICO

Instituto Nacionali de Bachillerato "SAN JUAN BAUTISTA"

Alumnos:
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TEST GEOGRAFICO

Alumnos: Instituto Nacional de Bachillerato "GARCIA MORATO" a
'—
Curso: 1?2 B.U.P
N
==sc==sssssoasmsnoo=—=== ======== ===== == EaSaoomamnosm=n S eal H
Preguntas N2 alumnos Aciertos % Errores % No cont. % = l
T @
-~ O (!
S Ll H
1 80 83'0 20'0 - > g r
oy
2 80 58'0 42'0 - e
= O l o
3 80 59'0 30'0 11'0 0 D r 2
4 &
4 80 77'0 6'0 17'0 o
o« i
5 80 81'0 19'0 " =
\.L‘ 2 o
6 80 65'0 32'0 11'0 55 L
4 B
7 80 93'0 7'0 i =9 I
= @O
8 80 81'0 19'0 o i L
a4
9 80 93'0 5'0 2'0 '
10 80 2410 16'0 10'0 = |
11 80 580 340 9'0
. [ ]
12 80 89'0 11'0 & T sl |
£ 00
13 80 36'0 29'0 22'0 8 B8
g LS
< d ;g L
L
1
g .88 R o B o5 R
o
R :3 O ® ~ VW v+ m a
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TEST GEOGRAFICO

|
[IT]—IT]—rm-]T]_rT]__[mTT_rr ~y:
=

Alumnos: Institutoc Nacional de Bachillerato "INFANTE DON JUAN g
MANUEL" .(Murcia). Curso: 12 B.U.P. g - mm(:‘
Pregunta N alumnos Aciertos % Errores % No cont. % ‘; TIITITT] 111 lm:
1 173 62'0 38'0 - @ F
2 173 3'0 93'0 40 o § o
3 173 35'0 65'0 - “é £, L
s 173 25'0 75'0 - < %’ S m %
5 173 37'0 €0'0 3'0 g § u -
: AN WAL T 310 -5 ﬂmgnm:nmﬂw
? 173 60'0 40'0 o A :
8 173 40'0 540 6'0 8 LTI
9 173 64'0 36'0 - :é L
10 173 45'0 35'0 20'0 ': UL ETTET I T e
11 173 34'0 56'0 10°0 m %; ?: o =
12 173 72'0 28'0 o SRR UJJJJJJEJ_UJ_IJlLEm
13 173 12'0 86'0 2'0 2 4 m
LTI T T IO ] +
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2-3. ANALISIS DE LOS LIBROS DE TEXTO DE E.G.H.

1/- Adecuacién cientifica (errores conceptuales, vocabulario,

Por:D. José Estebanez, D. Juan Carlos Garcia, D. Te6filc actualizacién).

Hernandez, D2 Isabel Medina. 2/- Actividades (relacidn de ejercicios con el tema y posibi-

lidad de realizacibn de los ejercicios - material e inte—
Se han analizado las siguientes editoriales: i

{ lectual—) -
= Ana ya ‘ . 4 . .
3/- Exposicién literaria. Dificultad del lengua je empleado en
- Everest ) o
‘ relacidon a la edad a que se dirige. Capacidad de sinte-
- Mifdn - >
sis.
- Santillana
¢ il B.- Presentacidn del texto.
- e 1/- Formato, encuadernacién, calidad, tipografia, etc.

- Vicens-Vives 2/- Ilustraciones (mapas, fotografias, esquemas y cuadros
’

X j * _ ; “F1 )
El criterio adoptado para la eleccion de estas editoria- 8fs 1cas)

. e : : . 3/- 0t i :
les se ha basado en la consideracifn de su nivel de difusion y / ro material (textos, comentariocs, etc.).

en su caracter representativo para la zona de Madrid. ! 3 A
C.- Distribucidn de las unidades.

Se han revisado los textos de 52, 62 y 72 de las Editoria 1/~ Lbgica.

les citadas. La eleccifén de estos cursos no es arbitraria, toda 2/- Ponderacién (equilibrio, extensidn, actividades, graficos
’ ’

vez gue en ellos se contemplan la mayoria de los contenidos geo etc.).

graficos que existen en E.G.B. Se ha estudiado la 22 Etapa, in- 3/- Temporalizacién en relacidn al calendario escolar

cluyendo también los contenidos del 52 Curse por su caracter de Hemos adoptado una clasificacidn aplicando a cada parte del

"curso puente" entre ambas etapas. andlisis la siguiente escala:

. ; - e — Muy adecuado
Dicho analisis lo hemos realizado a un nivel gloobal siguien- Y

I Adecuado
do el esguema adjunto:

Aceptable

A.- Objetivos y presentacidn de la unidad. Nivel de contenidos
- Inadecuado

y metodologia.
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LIBROS DOE TEXTO, 52 CURSO DE E.G.H.

E Contenido y metodologia Presentacidén del texto E

i

{EDITORIAL ADECUAGION CALIDAD I:

i CIENTIFICA ACTIVIDADES EXPOSICION MATERIAL ILUSTRACIONES OTROS ASPECTOS 'i

1

=ANAYA ACEPTABLE MUY ADECUADO | ADECUADO ADECUADO | ADECUADO Textos, resimenes . !

q y vocabulario H

i i

i EVEREST INADECUADO ACEPTABLE ACEPTABLE ADECUADO ACEPTABLE Lecturas y vocabula !

| rio |

i I

o MINON INADECUADD INADECUADO ACEPTABLE ADECUADO INADECUADO
o0

|S.M. ACEPT/INAD. ACEPTABLE INADECUADO ADECUADO ACEPTABLE Lecturas

|

|

:5 SANT ILLLANA INADECUADO INADECUADO ACEPTASLE ACEPTABLE | INADECUADOD |

l '

! TEIDE ADEC/ACEPT. | INADEGCUADO ADECUADO ACEPTABLE | ADECUADO Algunas lecturas l!
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TERCERA PONENCIA

LA GEOGRAFIA EN EL d.U.P.

3-1. La legislacidn actual y los programas de Geografia en los
diferentes planes de bachilleratao.

Por: Adela Gil Crespo

Presentamos en esta ponencia, una exposicidén de los dife-
rentes planes de Bachillerato y cOimo ha estado representada la
materia de Geografia, tratando de ver en cada unc de ellos,con
qué espiritu cientifico y didactico fue programada. Se ha he-

cho el anilisis desde el Plan de 1938-1975.

En la Gltima reforma del afio 1975, el bachillerato fue
totalmente transformado, por lo que hemos procedido a ver qué
alteraciones ha sufridoc la disciplina de Geografia al pasar a

la Ensefianza General Bisica, los dos primeros cursos de Bachi-

lleratc en los que se impartia.

Por Gltimo, tratando de establecer una comparacidn de los
afios en gue en otros paises se cursa esta asignatura, y los
contenidos gue se programan, hemos procedido a ver algunos pla
nes, de los paises socialistas, U.R.S5.5., bulgaria y Rumania;
de la Europa Occidental y mediterranea, Inglaterra, Francia e

Italia. De América, EE.UU. y Canadd y de Asia, Japdn.

Hemos considerado de interés, no ver Unicamente programas,
sino orientaciones metodoldgicas y la aplicacidn en los estudios

Drécticos, las nuevas corrientes de la Geografla, haciendo uso
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de las ponencias presentadas en el Gltimo Congreso Internacioncl

de Geografia en la Seccidn Geografia y educacion.

' i
! Plan Cursos |Edad Materias ﬁ
o= !
:'i = i
1 e i

1938 12 1 Geografia e Historia de Espana ﬁ

" 29 12 Ampliacidn de Geografia e Historia |

- il
de Espana i

e ===

i

w 3¢ 13 Nociones de Geografia e Historia E
" universales i
' i
i o a9 14 Ampliacidn de Geografia Universal e X
)

==

Historia de la Cultura i

- 5¢ 15 Ampliacibn de Historia y Geografia i
b de Espana %
i !
i !
I :
I 1953 12 11 Geografia Universal (3 h.) ﬁ
i “ "
ﬁ " 29 12 Gzografia de Espana (3 h.) ﬁ
“ - 3 -~ 3
b &9 16 Geografia politica y economica ﬁ
'='= ::
= i
ﬁ1957 19 11 Geografia de Espafia (6 h.) ﬁ
o 20 12 Geografia Universal (& h.) “
i "
:
51967 19 11 Geografia de Espana (3 h.) ﬁ
ﬁ u 29 12 Geografia Universal (3 h.) ﬁ
i 2F1i i
a 7 PREU 1?7 Cursos monograficos i
i
i ' "
“ 4 ”» . “
§71—75 Cou. 17 Geografia humana y economica F
|
§1975 29 15 Geografia humana y econdmica ﬁ
aBUP 39 16 Geografia e Historia de Espafia y i

- -
i de los paises hispanicos
i
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CONCLUSIONES

Analizados estos cinco planes de estudios, el de menor es-
piritu geografico, como se deduce de la legislacidn ha sido el
de 1938, en el gue unidas la Geografia y la Historia en tres
cursos de los que constaba el Bachillerato, se partia "de una
metddica ensefianza decde ~1 repaso de la Geografia e Historia

elementales hasta las lineas caracteristicas de la Historia del

Imperio"”.

A partir del Plan del afio 1953 se observa una relativa me-
jora en los contenidos. Esta mejora consiste bisicamente en los
contenidos, frente al caracter eminentemente descriptive de los
correspondientes al Plan del 38 se comienza a utilizar una con-
cepcibn de la Geografia mis autbnoma, aunque esto no supaonga

unas modificaciones sustanciales en la presentacién del mate-

rial grafico.

- En el Plan de 1957 no se observan variaciones sensibles en
cuanto a los contenidos, sin embargo se introducen modificacio-
nes fundamentales, tanto en la asignatura de Espafia como en la
Geografia Universal. En la primera se procede a un anilisis es-
calonado que parte del estudic del medio local y se remonta de

manera progresiva a Ambitos espaciales de mayor escala.

La Geografia universal se inicia con unas lecciones de Geo
grafia general, siguiendc Lieic immnte él modelo de la escuela
francesa. Tras esta introduccién se desarrollan los temas de
Geografia descriptiva presentidndose primero los grandes conjun-

tos regionales que se insertan después en sus respectivos paises.
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Desde el punto de vista las mejoras introducidas son signi-
ficativas, el material auxiliar empleado es mas aceptable Lgréfi
cos, mapas, fotografias) y los libros contienen lecturas y ejer-

cicios.

— En el Plan del 67 las novedades fundamentales corresponden a
la Geografia de Espafa, los contenidos de la Geografia Universal
apenas si se modifican. Es preciso destacar ante todo la supre-
si6n del enfogue eminentemente localista y comarcal de los estu
dios, adquiriendo por el contrario un mayor interés el estudio
de los grandes conjuntos regionales. Se utiliza como concepto
regional el de las grandes unidades fisiogréaficas. Otra novedad
de interés es la supresidn de nombres y la introduccién de glo-

sarios de términos geograficos.

Con este Plan se establece el Curso Preuniversitario con

una serie de cursos monograficos de vigencia anual.

- E1 Plan de 1975 introduce grandes modificaciones. Reduce las
tres primeros cursos, lo cual, en el caso concreto de la Geo-
grafia supone: a) el traspaso de la Geografia General y de Es-
pafia a la segunda etapa de E.G.B.; b) La introduccién en 22 de
B.U.P. de la Geografia humana y econdmica, que habia figurado
como materia optativa, al sustituirse el Curso Preuniversita-
rio, del Plan del 67, por el C.0.U. del Plan del 71; c) La
creacidén de una Geografia de Espafia y de los paises hispanicos

en 32 de B.U.P., conjuntamente con la Historia correspondiente.

Esta aparente ampliacidén de los contenidos geograficos

del Plan del 75, conlleva una pérdida de identidad de la disci-
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plina, que gueda englobada con otras disciplinas en la llamada

Area Social, con un contenido heterogéneo y difuso.

En conclusifn, en la evolucidn de la Geografia a lo largo
de todos estos planes se pueden distinguir dos fases desde el
Plan de 1938 al del 67 hay un progresivo afianzamiento de la
disciplina como materia autténoma y una relativa mejora en los
contenidos cientificos y didacticos, a partir del Plan del 75
constituye una amalgama de conocimientos de un conjunto de
Ciencias, tales como la Sociologia, Economia, Antropologia,

etc., se observa por lo tanto una clara pérdida de identidad.

En contraste con esta situacidén en los Planes de estudios
de los paises analizados la Geografia sigue conservando el ca-

racter de disciplina independiente, contenidos y métodos pro-

pios.
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3-2.

LA GEOGRAFIA EN E.G.B.

Por: Isabel Medina

Cursos

Edad

Materias

6e

7@

1"

12

Nociones de Geografia General
Geografia de Espana

Los fundamentos de la sociedad
espanola y europea.

Educacidn civica (2,30 h.)

Nociones de Geografia General y
Geografia Universal

Expansidn de la civilizacidn occi-
dental: Renacimiento, Barroco.

Educacidn civica (2,30 h.)

1

13

Introduccién geografica
Las sociedades primitivas. Las so-

ciedades mediterraneas del mundo

antiguo.

La sociedad medieval.
Educacién &tica y civica (3 h.)

La sociedad contemporanea del si-
glo XX.

La Geografia del mundo
Geografia de Espana

Educacidn ética y civica

86

CONCLUSIONES

La Geografia de Espafna y la Geografia Universal de los cur-

sos 19 y 2¢ del antiyuo bachillerato han pasadc aparentemente in

tegras a la segunda etapa de t.G.B. (cursos 62 y ). Sin embar

go, al estar unidas con la Historia y la Educacidn Civica y ha-
’ . - - —~
pérseles asignado Unicamente <,30 horas semanales, por una parte

han perdidc contenidos y, por otra, se han recargado excesivamen
te los programas.

En el nuevo Plan (en periodo de ensayo y consultas) se ha
desequilibrado la distribucibén de las materias, al reducirse

los contenidos en 62 y acumular en 8¢ la Geografia Universal y

de Espana, ademas de la Historia del siglo XX y la Educacidn

Etica y Civica.
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3-3. La Geografia en diferentes paises

Por: Adela Gil Crespo

Al analizar los programas de Geoygrafia en distintos paiser

hemos tratado de ver la correspondencia en niveles, edades y
orientacidn de los contenidos en cada uno de ellos, tratando de

poder establecer una comparacion con los nuestros.

En los paises socialistas el estudio de la Geografia se
inicia a los 8 afios, en los llamados temas preparatorios, empe-
zando por el estudio de la Naturaleza. Al reformarse los estu-
dios secundarios la Geografia se imparte hasta los 15 afios y a
lo largo de este periodo se dan los denominados cursos sisemi—-
ticos en los gue se estudia Geografia fisica general, y de la
U.R.5.5., Geografia descriptiva de los diferentes continentes

y Geografia econdmica.

En los cursos especiales a los 14-15 afios, los estudios se

centran en Geologia, Cartografia y economia de la U.R.5.S.

Los objetivos tienden a facilitar al alumnado una visidn
del desarrollo econdmico, técnico e industrial en continuo pro-

greso de su pais y en general del mundo.

Los tres paises que hemos analizado la U.R.5.S5., Bulgaria
y Rumania centran la atencidén de los estudios en la Geografia

fisica y en la econfmica.

En Bulgaria, la geografia del pais se estudia dentro del
contexto de los paises europeos. Los paises capitalistas se es
tudian individualizadamente y los paises socialistas en un olo

gue.

88

En Rumania la ensefnanza se divide en dos etapas. Una de
8-10 anos en la que el estudio de la Geografia tiene como fi
nalidad el acercar al alumno primero a la realidad y después
al objeto. Por lo que estos primeros conocimientos no son pu
ramente geograficos, sino gque son una parte de la realidad,se
aprende a conocer €l entorno y algunos fendmenos naturales.Va
despertandose el interés cientifico a través de la observa-
cién. Del entorno se pasarad a la regién, al pais, al planefa

y al cosmos.

La segunda etapa comprende de los 11 a los 14 afios y se
orienta de lo concreto a lo légico. La Geografia es objeto de
estudio. Los conocimientos geograficos se estructuran en dos
partes los contenidos: a) Introduccidn a una Geografia gene-
ral de los continentes; b) Geografia General y regional de los

paises.

A partir de los 14 anos comienza una tercera etapa de es
tudio intensivo en la que los estudios de Geografia se dividen
en: a) Geografia General, fisica y econdmica; b) Geografia ge-

neral y regional de Rumania.

Se insiste en el conocimiento de las leyes generales geo
graficas. Se ensefia a los alumnos la investigacibén directa con

traba jos de campo, de laboratorio y utilizacibén de bibliogra-

fia.
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Programa de la U.R.S.S.

Fuente: Rapport de la U.G.I. Moscd 1976

De la ensefanza de la Geografia en el Japb6n sblo dispone-
mos de las materias y sus contenidos impartidos en la Ensefanza

Secundaria Superior. E1 objetivo fundamental del estudio de la
Geografia es despertar en los alumnos la comprensidn del mundo
y de las relaciones humanas. Los temas principafbs objeto de es
tudioc en este ciclo superior son: a) Naturalengy medio ambien-—-
te; b) E1 medio ambiente social; c) Utilizacién,‘éctividad pro-
ductiva y recursos; d) Establecimientos humanos; e) Catastrofes;

f) Desarrollo y transformacién de la Naturaleza.

r TE===g= ======
n 3
L T 1
0 Materias Edad]Grado s et
I  semanales|horas
:
» A) Temas preparatorios
: Estudio de la Naturaleza ...... | 8=-9 |2-3 2
- Estudio de la Naturaleza ...... 10 4 l 70
i
B) Cursos sistemiticos
: Geografia fisica elemental .... 11 5 2 70
! Geografia de los Continentes .. 12 6 3 108
] Geografia fisica de la URSS ... 13 7 2 70
Geografia econfmica de la URSS. 14 8 2 70
| Geografia econfémica de otros
PALSES ..ccaneaveanss 15 9 2 70
C) Cursos especiales
Fundamentos de Geologia N3-15 | 7-9 2 70
E Fundamentos de topografia y
i Cartografia .ceceeeeececesence. f6=15 | 8-9 2 70
i  Economia de las principales
3 ramas de la economia nacional. [4-15 |8-9 2 70
i
w = it fa W) R

La Geograffa en el Canadd, Estado de Ontario

Segin la documentacidén de que disponemos del Estado de On-
tario la Geografia se imparte en diferentes niveles, en el deng

minado "Divisidén intermedia” y en la "Divisidn superior".

En el primer nivel la ensefianza de la Geografia es eminen-
temente practica. Se presta particular atencién al entormo, en
el que se ensefia a ver las caracteristicas del medio; localiza-
cidn, uso del suelo, bases econbmicas, cultura, la interdepen-
dencia entre estos factores. Ampli&ndose con el estudio de las
relaciones entre la comunidad, la provincia y la nacién. Los es
tudios son practicas. Los alumnos trabajan con plancs y mapas,
identificando en ellos lo observado en la realidad. Los alumnos

traba jan en eqguipos.

Los estudios se realizan por centros de interés, por ejem—
plo partiendo del papel que el trigo desempena en la dieta ali-
menticia han de llegar al papel gque desempena el trigo en el Ca
nada, las variedades y empleo del trigo en diferentes usos. Has
ta llegar a comprender en gué medida el medio rural depende de la

comunidad urbana.

En torno al trigo, realizando trabajos en equipo, se estu-
dia la organizacidn de una granja; la conservacidn de ciertas
dreas, las industrias, la energia, los sitios histdricos (moli-

nos harineros), y los centros de negocios de una ciudad.

Con este tipo de trabajos se busca el despertar en los
alumnos la observacibdn, el trabajo en equipo, la recoleccién de

datos y su andlisis en clase.
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Citemos otro modelo de estudio "Los medios naturalec fri-—

giles". Para este estudio se parte de la definicidn de un "eco-
sistema ", y se van analizando los medios naturales frigiles:
a) margenes de los desiertos; b) la selva tropical; c) islas
ocednicas; d) los distintos pisos montafiosos; e) los océaros;

7) zonas de inundacién, litorales.

A través de este modelo los alumnos relacionan clima, vege-
tacién, vida animal. Localizacidn espacial, mapas de vegetacidn,

climas, graficos, sirven para llegar a una completa comprensidn.

En los cursos superiores de las Escuelas Secundarias se

cursan como asignaturas obligatorias:

— Geografia fisica
- Geografia humana

— Geografia regional

Para obtener el Diploma de Honor se han de cursar dos asig-

naturas optativas:
- Canada: realidades geograficas

- Recursos mundiales: interpretaciones geogréaficas

El estudio de la Geografia tiene una gran importancia "en
el mundo actual todo el mundo practica la Geografia a la hora

de tener que tomar decisiones".
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Le Geografia en el Bachillerato Francés

Francia ha pasado por varios cambios de planes en los &lti-

mos anos. E1 Bachillerato tradicional de 7 anos parece que va a

cambiar en dos diferentes

ciclos.

Los datos y programas gue exponemos corresponden a los pla

nes de 1977 y a los del 1966-£7.

Se esti en visperas del nuevo plan 1981-83.

FE==m==m====s==sT E======= Y8 S e e e e e e =:
. Cursos Edad Programas
| 6tme 11 El medioc local. Diferentes medios
geograficos
12 Comentario del globo terrestre. Estu-
Stoe dio del Departamento. Problemas del
ﬁ Mundo Contemporaneo.
: 4tme 13 El espacic europeo.
1
:DpcigﬁmE-B—C-D 14 Geografia de Francia.
i
? 3eme
I
“Opcién E 14 Francia. Grandes potencias.
I
: 2tme
Opcién A-C 15 Geografia general fisica y humana.
i
it 2eme
HOpcidn T 15 Geografia General.
:
iTerminal 16 Geografia del mundo contemporaneo.
f
4

== ======
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3-4. LA ESCLELA EURDPEA

Por: Isabel Mongilot

1. La EsCue1a Europea es una institucibén educativa internacional
creada en 1953 bajo el patrocinio de la C.E.C.A. y su sistema es
colar nacid de una armonizacidén de las experiencias nacionales
en Materia educativa. Capacita para obtener el titulo de "Ba-
chiller Europeo", valido para el ingreso en las principales uni

versidades europeas.

Creada para hijos de funcionarios de la incipiente Europa
de los Seis, cuenta en 1971, fecha de la gue hemos obtenido in-
formacidn, con seis centros docentes en otras tantas ciudades

europeas.

Entre los objetivos de su creacién figura "investigar y pro-
poner todas las medidas para afirmar y realizar el cariacter euro-
peo de las Escuelas". Considera que es prioritario "contribuir a
la formacién en los jévenes de una nueva conciencia que les pre-

pare a vivir y obrar como ciudadanos europeos".

2. Sistema escolar:

- Ensefianza preescolar. Escolaridad facultativa de 4 a 6 afios

— Ensefianza primaria. Obligatoria de 7 a 11 anos
- Ensefianza secundaria: 7 anos. Establece un tronco comin
(de 11 a 14 afos) y secciones de espe-

cializacién (de 14 a 18 afios).
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3. La Geografia en la Escuela Europea

La Geografia figura como materia obligatoria tanto en la
escuela primaria como secundaria y en ésta es comin a todas las
secciones de especializacibn. Asi pues, se imparte durante tres
cursos en la escuela primaria (los tres Gltimos) y en la secun-

daria durante siete anos.

E1l nimerc total de horas semanales sumando los siete cur-—

sos es de 10,30 h.

Programa

- En la escuela primaria se ensefia Geografla durante los tres
Gltimos cursos: 32 Geografia del lugar; 49 Geografia del
pais nativo, 5¢ Geografia del pais nativo y presentacifn su-
maria de los palses de la Comunidad Europea. En cada curso y
parti_nde de cada programa se van ampliando aspectos de Geogra-—

fia general.

- En la escuela secundaria se divide en dos ciclos. E1 primero
(4 afos) presenta los principios fundamentales de la geografia
general: en 12, Nociones de Geografia General fisica y humana;
en 22 los paises de la CEE; en 39, Europa (excepto la CEE) y en
42 el Mundo (excepto Europa). El segundo ciclo profundiza mas

sobre la Geografia general y da nociones de Geografia econdmica;

en 62, las dos grandes potencias econdmicas de la tierra (excep-

to de los paises de la CEE) y en 72 los paises de la CEL.

Dado el caracter de la Escuela Eurcpea se insiste en el
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0ltimo curso las recomendaciones de la 502 Conferencia de Minis-— 3-5. BACHILLERATO ITALIANC

tros europeos de Educacidn "destacar las asociaciones supraesta- 2
' Por: M2 Teresa Pérez talsera

tales europeas sean sometidas a una consideracidn especial desde

el punto de vista geografico”. Estructura de la ensenanza

— En cuanto a las orientaciones metodoldgicas en la ensefanza 5 cursos de ensenanza elemental con maestros: € a 10 anos

; s : . . 3 cursos de clases medias con licenciados: 11 a 13 ancs
primaria se fundan las lecciones en el método de observacidn !

: ' ~ ; : - 5 cursos de Liceo diversificados: 14 a 18 arnos
del amblente. En la ensenanza secundaria se recomienda un méto-

do concreto y descriptivo, sobre todo en los primeros anos dedi : .
: = Opciones en el Liceo

cadndose gran parte del estudio al amtiente local, empleandoc mé-

2 : . s w Liceo Cientifico
todos activos. En 1los cursos superiores se sigue el método cla-

£ T : ey Liceo Clasico
sico, descriptivo, volviendo sobre los conceptos adquiridos an-—

T i 3 i Magistral la earre
I — Equivalentes: Instituto Magistrale para la carrera docente
Instituto Nautico

Instituto de Estudios Mercantiles, etc.

La diferencia entre el Liceo Cientificeo y el Clasico es pe-
I quefa. E1 Liceoc Clasico tiene lengua griega e Historia del Arte

en lugar de Disefio. En los dos se estudian letras y ciencias.

: Asignatura de Geografia

La Geografia aparece ya individualizada en las Ensefanzas
Medias. Se estudia en los tres cursos de este nivel empezando
por el estudioc de la propia regitn. Italia, Europa. Otros pai-
ses. Hasta el punto que en las anotaciones al programa de Geo-—

grafia del Liceo se indica que en estos cursos "se debe prose-—

! guir y completar las indagaciones hechas en los cursos inferig

i r.esll -

En el Liceo se profundiza en los paises extraeuropeos.
En el Liceo Clisico se estudia en los dos primeros cursos
del ciclo con dos horas semanales de clase.
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En el primer cursc Asia y Africa.

En el segundo América, Oceania y Tierras Polares.

En el Gltimo curso aparece la Geografia otra vez pero in-
cluida en el campo de las Ciencias Naturales e impartida por
profesores de esta especialidad. E1 contenido es el siguiente:
sGeografia Astrondmica, el Cosmos, Movimientos y consecuencias,
orientacién, calendario, mapas geograficos, Geografia Fisica,
atmbsfera, hidrbsfera, litosfera, biosfera, dinamica terrestre,

exbgena y endbgena.
Elementos de Geologia.

Geografia Antrbpica, eras geoldgicas y aparicién del hombre.
Poblamiento. Razas, lenguas y religiones. Grado de Civilizacidn.
Industria y Comercio. Comunicaciones. Nacion. Formas de gobier-—

no.

En el Liceo Cientifico se condensan en la primera clase

los dos cursos de Geografia descriptiva del Liceo Cléasico.

Se trata de una Geografia descriptiva de los continentes
y regiones extraeuropeas con una visién integradora de los as-
pectos fisicos, bioldgicos, antropolégicos y socio-econdmicos

poniendo el acento en su interaccidn.

En las notas al programa recomienda una geografia activa

y una relacidén constante entre hombre y ambiente.
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3-6. BACHILLERATO EN EL REINO UNIDO

Por: Josefa Reyes Bonacasa

Estudios antes del Bachillerato: entre 9 y 10 anos.

Orientacidn y localizacién (basado sobre el conocimiento de
tamafio, forma, distancias, etc.). Estudio de la localidad que

habitan. Todo muy practico.

Bachillerato: edad 12 a 16 ahos, obligatorio.

Cursos de Geografia: 2 cursos, optativos. Para los que la
eligen esta materia forma parte de la prueba que obtener el ti
tulo de Bachiller.

Programas. Descentralizados, cada escuela tiene independen-—
Cia para organizar sus estudios. Generalmente se unifica el pro-
grama por condados. Unos proyectan los cursos para 12-14 afios,
otros para 14-16. Hay escuelas que organizan tres cursos de

Geografia (45 unidades o 60 unidades).

Contenidos: Domina lo econbmico, ambientalista y ecologis%a.
Importancia que concede al entomo, casi siempre uno de los
cursos se dedica al entorno.

Trabajos practicos muy numerosos, con metodologia de estudio

dirigido.

Bachillerato en Estados Unidos

Estudios antes del Bachillerato entre 8 y 9 afios, lo mismo

gue en Gran Bretana.

Bachillerato, edad 12 a 16 afios, obligatorio.
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Cursos de Geograffa: en 32 estudian Historia y Geografia
de Estados Unidos (es una Geografia de apoyo a la Historia).

Hay un curso de Geografia del mundo; es optativo.

Programas: enorme variedad. Escuelas que organizan dos y
tres cursos de Geografia (cursos casi siempre semestrales). En
ia década de los 60 se dedicé mucha atencidn a la estructura
de la Geografia, en los 70 se considera mas la interrelacidn

entre Historia, Geografia y Ciencias Sociales.

Contenidos: predomina lo econdmico, social, cultural. Preeminen—

cia de la Geografia urbana.
Importancia del entorno.
Trabajos practicos muy abundantes.

Las modificaciones presentadas en el Congreso Internacio-

nal de Tokio, fijan un Segundo ciclo de 15-18 afos.

% Cursos Edad Materias

i

i 2€ 16 Geografia General. E1 mundo en que
| : vivimos.

- 1 17 Francia en el marco europeo

| Terminal 18 E1l mundo contemporéneo

I

1

'L::: ———————— — == =

Fuente: 9. Bethemont, Geographie et enseignement

Recherches Géographiques en France. Tokio 1930.
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3-7. LAS COMUNICACIONES PRESENTADAS EN EL CONGRESO DE TOKIO (1930)

EN LA COMISION DE GEOGRAFIA Y EDUCACION

Por: Adela Gil Crespo

Considero de interés el recoger los titulos de algunas de
las ponencias presentadas este verano en el Congresc Interna-
cional de Gecgrafia de Tokio, puplicadas en el volumen III ce
los resimenes. Por su diversidad metodoldgica son de interés, y
por aplicarse en diferentes palses a alumnos de secundaria las

diferentes tendencias que hoy dia existen en la Geografia.

Autor Ponencia iveles
Brian, The role of language and Australia
Spicer personality in geographi- Alumnos de secunda-
cal recognition. ria.Niveles 7 y 10
VARMA, 0.P} Geographical instruction India
and curriculum development Alumnos de secunda-—
Observacion,excursiones, ria.
laboratorio, proyectos.
WALFORD, Games and simulation: a de Cambridge
Rex. A. cade of development in Alumnos de primaria
Geographical education hasta 16 anos
(Papel del juego, juegos (post-graduados)
operacionales, proyectos
individuales y programas.
Simulaciones. Matemiticas.
BIDDLE, Analytical Studies of cu- Sidney (Australia)
Donald rriculum models used in Alumnos ce 7 a 10
the development of geogra- anos.
phy curricula.
Aplicados experimentalmen-—
te en Australia, Nueva Ze-
landa, Hong Kong.
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Pais. Aplicacic

Autor Paonencia .
Niveles
STOLTMAN, | Landsat imagery and topo- Michigan (USA)
Joseph graphic Maps in Teaching.
Paul Secondary School Geography
MILNE , "The role of the atlas in bidne, (Australia)
Anthony the teaching of Geography, Secundaria
the Australian atlas modu-
lar program.
Introducido en el plan de
estudios de 1980. Utiliza-
do para las investigacio-
nes de los alumnos.
KAWAI, On study tours of Japanese Tokio
Motohiko Schools. Secundario
Cada escuela programa excur | Niveles primario y
siones de uno o varios secundario.
dias segin su punto de vis
ta.
MEIJER, Geography text books Utrecht
Henk and international
understanding
KOUICHI Utilization of shorwave Japdn
Fujisawa proadcasting of the world A todos los niveles

for international unders—
tanding
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: Pais. Aplicacidn.
. ez PANEEIGLS hiveles
NAGASAKA The international Tokio
Masanobu understanding through A todos los niveles
gecuraphical education
HORSLCY, A comparison of interna- Larocondalle
Doyne tional and united Otates U.S.A.
"Stoudents” expresed atti-
tudes towards the natural/
artificial environment.

Fuente: 511 Geography and Bducation

i - c 2
Abstrats V.3 24 Congreso Internacional de Geografla

La presentacidn de estas ponencias nos ilustra de la in-
guietud por los estudios de Geografia en diferentes paises y
la investigacibn y blsgueda de métodos gue puedan hacer atil,
comprensiva esta disciplina, a través de la cual se puede

preparar al alumnado para la comprensitn internacional.
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3-8. ANALISIS DE LOS LIBROS DE TEXTO DE B.U.P.

Por: Alfredo Gonzalo, Rafael Puyol, Sagrario ve.ac ,

Teb6filo Hernandez.

La Geografia en el B.U.P. se imparte en el 29 (urso (Geoyra-
fia Humana y Econdmica) y en el 3% conjuntamente con la Historia
(Geografia e Historia de Espafa y de los paises hispdnicos). En
el analisis de los textos de 32 se ha prescindido de la parte
histdrica. Se han seleccionado editoriales de amplia difusidn y

cuyos libros representan bien el tipo de texto mas usual.

Se han analizado los siguientes textos:

Alhambra, 29 Curso.

Ariaya. Geografia humana y econbmica del mundo actual, 29 Cursc.
- Brufio. Geografia humana y econbmica, 29 Curso. Geografia e

y Historia, de 3°; Codice II, Geografia, de 2° Curso.

Santillana. 22 y 32 Cursos.

Santiago Rodriguez. 2¢ Curso.
- Silos. 29 Curso.
- Vicens-Vives. 292 y 32 Cursos.

- Teide. 22 Curso.

Se han analizado también los trabajos practicos de Akal,

20 vy 39,

En los libros analizados se observa por lo general esta es-

tructura metodolbgica:

A) Un texto escrito que desarrolla los contenidos.
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B) Un material grafico auxiliar (mapas, fotos, croqguis, etc.)
gue completa el texto y al que gueda subordinado.
C) Actividades o ejercicios, que pueden incluir lecturas, traba-

jos practicos, etc.
Aluunos manuales incluven tamoién glosario y bibliografia.

Nuestro analisis, de caracter global, se centra primordial-

mente en esos tres apartados:

A) Texto = en el gue se consideran los siguientes aspectos: 1-
Cuestionario. 2- Desarrollo de los temas. 3- Terminologia.

4—~ Fuentes.

B) Material auxiliar = 1- Mapas. 2- Fotos. 3-Graficos. 4- Esta-

disticas.

'
C) Actividades = 1- Preguntas y respuestas. Z- Trabajos. 3-Lec-

turas y Documentos.

Finalmente, en su caso, Bibliografia y Glosario.

A-1 Cuestionario: Se sigue muy fielmente, por lo general, el

Cuestionario Dficial, tanto en los contenidos como en el orden
de los mismos, por ello se suelen reflejar en los textos las
propias insuficiencias del Cuestionario Oficial. S6lo con cier-
ta timidez, algunos autores completan ciertas omisiones (aspec-
tos climiticos, geografia del ocio, etc.). En 3¢ Curso, la Geo-
grafia fisica de Espafa queda, al seguirse el Cuestionario Ofi-
cial, disociada de la Geografia Humana, rompiéndose la unidad

tematica. La Geografia gueda subordinada a la Historia, relega-

105



da a servirle de complemento.

A-2 Desarrollo de los Temas: Se observa cor frecuencia que Ed

oesarrollo de los temas o lecciones se realiza bajo un esguema
analitico, eminentemente descriptivo. El1 tema se articula en
epigrafes parciales, a veces como meros restmenes de los manca-
les universitarios. Se pierde por lo general la idea de conjun—
to, de interaccién. Faltan las sintesis. No hay homogeneidad en
el tratamiento de los temas; en un mismo texto coexistern leccic-
nes correctamente aesarrolladas con otras deficientes o incom-
pletas. Si son varios los autores las diferencias suelen ser

muy acusadas. Falta por lo general,el trabajo en equipo.

No existe progresividad en la exposicidn tematica ni se pon-
dera el valor de la dificultad creciente, el desarrollo de los te

mas es poco comprehensivo.

Se hacen escasas alucsiones a hechos desarrollados preceden-—
temente, por ello las unidades didacticas aparecen, frecuentemen-

te, como compartimentos estancos.

A-3 Terminologia: Los términos conceptuales estan, en general,

bien usados desde el punto de vista geografico. Muchas veces sin
explicaciones previas, irrumpen en el texto confundiendo al alum
no, esto obliga al autor a explicaciones a posteriori o a apoyar
se en glosarios no siempre claros y breves. £l uso de cierta ter
minologia responde mds a la complacencia del autor gque al inte-

rés del alumno.
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T
H-1 vmagass:

A=< Fuentes: Se sigue fundamentalmente a los autores clésicos

de la escue.a Francesa (P. ceorge, Derruau, B. Garnier, etc.)

e o.:. manuales uriversitarios. Para la Geografia de Espara,

Tamame .. ¢~ general, se desconocer las novedades mas elementa-—
les, a’n las puolicaoas €7 casiellano. Esto condiciona leos en=
fooues, €l progi iesarroilc de los temas y da un aire amticug
do a los textos dr bachillerato.

s

1 efecto mas general es su falta de elatoracidn, su
escasa adecuacidn al alumc y aln al texto. Es muy corriente el
mapa reproducide sin especificar origen ni referencia Cronolégl
ca; abundan los mapas recargados, confusos. No se cuida la va-

riedad en los sicstemas de proyeccidn.

B-2 Fotos: Con frecuencia las fotos no se seleccionan por su va-

lor geografico sinc por estdtica u otras razones; por ello los
pies son muy pobres de contenido, a veces sGlo indican localiza-
cidén. No son muy abundantes las fotos bien elegidas y comenta-—
das. Este medio grafico aparece como un complemento y en general,

esti desaprovechadao.

B-3 Graficos: Suelen ser escasos y deficientemente elaborados,

cuando no simplemente reproducidos sin citar origen ni referen-

cia cronoldgica.

B—4 Fstadfsticas: Los defectos apuntados para los gr&ficos se

pueden atribuir también a las estadisticas. No se cuida su pues

ta al dia.
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C-1 Preguntas y Respuestas: Es uno de los ejercicios mas soco- VALORAC ION

rridos en muchos libros de texto. La mayor parte de 1 regun— . :
et il i | Se ha valorado cualitativamente cada uno de los tres eparta-

tas son de respuesta directa, para ello se busca en el textc la dos ‘del mnddisis

proposicidn aseverativa que genera la pregunta. Nc es frec_er— Valor cientifico: ACEPTABLE
A) TEXTO ....
te la pregunta enjundiosa que obligue a pensar. Hay poca elato- Valor didactico: ACEP./INADECUADD

racidn. En ciertocs casos las preguntas scn de Historiag.

Valor cientifico: ACEPTABLE
C-2 Trabajos: Predominan los trabajos de recesidn, redacci6n u B) MATERIAL AUXILIAR ...

A ! : Valor didactico:
otras tareas practicas no siempre adecuadas o posibles para el RERRL. R ACEPTABLE

alumno (encuestas, entrevistas, etc.). Paraddgicamente se desa- Valor cientifico: ACEPTABLE
W 8 ] C) ACTIVIDADES ...
provechan las estadisticas o graficos ofrecidos en el texto.lcs Valor didictico: AGEP./INADECUADD

trabajos no presentan progresividad ni son comprehensivos. En

eneral estadn poco cuidados deficientemente elaborados.
g p o \ CONCLUSION

C-3 Lecturas o documentos: Cuando las hay, reproducen fragmen—

tdgrde manuales universitarios, a veces muy anticuados, espe- ’ La impresién general de los textos analizados es gue estan

confeccionad baj
cialmente de autores franceses (P. George, A. Allix, Martonne, ] 0s bajo un concepto anticuado de la Geografia; se

A trata, por lo gen s
etc.). En menor nimero anglosajones y espafioles. Hay lecturas s general general de resimenes de manuales ya obso-

letos, est & i
bien seleccionadas, pero lo mis frecuente es que sean poco atrac » esto conlleva también un tratamiento irregular de las di

- ferent = $ie :
tivas para el alumno. En muchos casos son un complemento mas del es unidades didacticas, en funcidn de las fuentes utilize

i das por el autor. Los temas aparecen en compartimentos estancos

sin un hilo conductor o idea directriz que articule el conjunto.
Bibliografia: Es en general poco adecuada para el alumna, esta

El material auxiliar y actividades han sido poco elaborados, su

dirigida especialmente al profesor. o n
g P valor didactico es bajo. Los textos de 32 presentan graves defi

Glosario: Salvo casos singulares, el glosario esta poco cuidado, ciencias, en parte achacables al Cuestionario Oficial y en par-
con explicaciones a veces confusas, y de escaso valor didactico. te a la formacién predominantemente histérica de sus autores.
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TEXTO

ACTIV.

Editorial Mat. Aux.
VDCI V'D. V.C. V.D. V.C. V.D.
Alhambra ..... | Inad. |Inad. | Inad. Inad. Inad. | Inad.
Anaya ........ | Acep. |Acep. |Acep. Acep. Acep. | Acep.
Brufio (Cédice
I1) .... |Adec. |Acep. | Acep. | Acep. Acep. | Acep.
Brufio (32) ... |Inad. |Inad. |Acep. | Acep. Inad. | Inad.
Brufio (22) ... |Acep. |Acep. |Acep. | Acep. Acep. | Inad.
Santillana(2¢) | Acep. |Inad. |Adec. | Adec. Adec. | Adec.
Santillana(32) | Acep. |Acep. | Acep. | Acep. Acep. | Acep.
! Acep/ |Acep/

Silos (2¢) ... inad. |inad. | Inad. | Inad. - -
Santiago Ro- Muy Muy
driguez (2¢) . | adec. |Adec. |adec. | Acep. Acep. | Inad.
Vicens-Vives

(22) .| Acep. |Acep. | Acep. | Acep. Acep. | Acep.
Vicens=Vives

(32). | Adec. |Acep. | Acep. | Acep. Adec. | Adec.
Teide (22) ... | Acep. |Acep/ Acep/ | Inad. Adec. | Adec.

inad. | inad.
Akal (22) ... |Adec. |Adec. | Acep. | Acep. Acep. | Acep.
Akal (32) ... |Inad. |Inad. | Inad. | Inad. Inad. | Inad.
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3-9. Consideraciones sobre los contenidos y ensefanza de la Geo-

grafia en B.U.P.; Utilidad social de la Geografia.

Por: José Ramon Diaz Alvarez

Desde la perspectiva de la creciente multiplicacidn de los

conocimientos y del progresivo aumento de la informacién scbre
cualquier aspecto de la vida intelectiva o material, es imposi-
ble imaginarse al "individuo-esponja", capaz de asumir el baga-
je cognoscitivo del momento presente y el acumulable en su pro-
yeccidn temporal hacia el futuro; por ello, sera necesario el
disponer de los criterios de seleccibn adecuados para proceder
a la eleccidn de los contenidos cientificos y experiencias aje
nas, que le completarén y conformaran las propias. En defini-
tiva, de lo que se trata es de que, mediante la educacidn, el

hombre sea capaz de su insercidn Gtil en el contexto social al

que pertenece.

En este sentido, hoy dia, se habla de la ensefianza como una
preparacidn para la vida, de la necesidad de salirse de una meto
dologia dogmatica, pasiva, y de elegir o construir otra mé&s par-
ticipativa, activa, capaz de conformar actitudes de respuesta

social que sirvan de solucifn a la problematica que genera la

-propia sociedad. Con otras palabras, se busca una educacibn prag

matica, se indaga en los aspectos utiles de las ciencias y se
desprecia la erudicidén de otros aspectos, bien porque de su cong
cimiento no se desprenda ninguna postura utilizable de inmediato,

aunque pueda suponer una visién mds completiva de una determinada

ciencisa.
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En el plano de la didactica de las ciencias este es el en—

foque de los modermos planes educativos y, en el contexto de
los mismos, los educadores tenemos, al menos, una obligacibén mo
ral de efectuar un anflisis critico sobre el contenido y la uti
lidad social de las ciencias que ensefiamos, lo que podré consti
tuirse en el justificante de su insercifbn en los planes de estu
dio, o por el contrario en la voz que clama por su acomodacién,
o inclusc abandono, si se trata de una materia que ha perdido
su "interés" en el sistema cultural presente. Es necesario ser
lo suficientemente autocriticos para intentar ofrecer aspectos
que, posean tal interés que, en la jerarquia de las ofertas ha-
cia la formacién humano-social del hombre, alcancen un valor su
ficiente como para ser considerados irremplazables, o bien, des
de dentro, demandar la sustitucién, por carencia de utilidad

practica.

Si planteo las ideas anteriores como propias y me erijo en
defensor y paladin de las mismas, se me puede acusar de materia
lista, pragmatico, utilitarista, etc. etc. También cabe la opo-
sicién a las mismas contestando que es necesario el alimento es
piritual del hombre, sin el cual deja de poseer el don que le
distingue del "robot"; su componente ideoldgica. Todo ello es
cierto, y aln asi, siguen siendo validas las teorias de las ofer
tas Gtiles. Porque, estoy utilizando la palabra atil en su senti
do mds amplio, que comprende, tanto su contenido positivo de ins

» trumentacidn material practica, como su connotacién de valido pa

‘ra un fin, que es la realizacidén del hombre-persona-social.
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Es normal hoy, dentro de las ciencias que no poseen de una
forma clara metodologias cuantitativas ni una filosofia narmati
va que permita el establecimiento de leyes, como ocurre en las-
ciencias fisicas y matematicas, el que se establezcan discusio
nes epistemalbgicas donde se cuestionan, incluso, la razén de-
ser de la propia ciencia. Esto es casi norma, en las Ciencias
Sociales en general y, la tendencia se acentua cuando nos cen-
tramos en la Geografia. Cuando esto ocurre, dificilmente se pue
den ofrecer a la sociedad, de una manera consciente y racional:
contenidos Gtiles. E1 problema se manifiesta mAs crudamente en
los momentos en los que, como en el presente de la sociedad es
pafiola, asistimos a una reorganizacién de los planes y conten:
dos de estudio. Al alumno (y no me detengo en matizaciones re:
ferentes al nivel de ensefianza en gue se encuadra, E.G.B., B.U.P,
Profesional, Técnica o Universitaria), se le sobrecarga de estu
dios y contenidos, y esto estéd en el &nimo de todos los docen;-
tes. A menudo, la extensidon en el campo de estudio no permite
la profundizacion en los contenidos; otras veces, siguiendo un
sistema, ciclico hasta la saciedad, estamos haciéndole repetir
conocimientos, en un aprendizaje que no siempre es coherente
con el ciclo anterior_o posterior, por su enfoque y profundidad.
Todo ello redunda en perjuicio del discente, en la insatisfac-
cién en el docente y en la inoperancia del sistema que no cum-

ple con la misidn de preparar individuos Gtiles a la sociedad.

No es extrafio gque una disciplina se mantenga dentro de un
Plan de Estudios, simplemente, por causa de que sus cultivado-

res (o, mids especificamente, sus docentes) hacen presidn sobre
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la Administracidn, para que dé cabida a unos profesionales de la
ensefianza que de otra forma no tendrian ocupacidn. Es decir, Pri
man intereses distintos a la necesidad social de la disciplina,
de cara a la preparacién del hombre para el desempefio de su fun
cibén social. Esto no deja de ser unma estafa que, al tiempo, re-
dunda en el desinterés que el alumno pueda mostrar por una mate
ria. No se ama aquello que no se conoce y no se tiene interés
por aguello a lo que no se le ve finalidad alguna. Por ello, la
primera cuestién, ante la insercidn de unos contenidos en un
plan de estudics, se ha de plantear sobre la base de lo que
ofrecen esos contenidos. Si la oferta es apetecible habra que
organizarla sistemiticamente, de una forma coherente tal que,
los conocimientos b&sicos se den antes que los ropajes o las
vestiduras de la ciencia. Por Gltimo habrd que saber a gué tipo
de hombre va dirigida la ensefianza para determinar cudles son
los objetivos perseguidos y los contenidos que deberan desarro-—
llarse; ni debe, ni puede ser igual el enfoque dado a una Geo-
grafia gque debe preparar a un ciudadano que va a tener una pro-
fesivon ajena = los estudios de los espacios y de las formas de
los paisajes terrestres (pero gue debe saber interpretar un mapa
de carreteras, o conocer el escenario donde se desarrolla un
acontecimiento b&lico o econdmico que le pueda influir directa-
mente en su forma de vida) que el enfogque que se debe dar a la
Geografia que se le va a proporcionar a un alumno que piensa en—
caminar sus pasos futuros en el campo de la docencia o en el de

la investigacidén geogréfica.
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LA GEDGRAFIA AL SERVICIO DE LA SOCIEDAD

Situados en este punto me planteo la pregunta del papel de
la Geografia en la formacibébn bAsica del individuo. ijNecesita el
ciudadano normal - que no intenta seguir en el futuro profeéién
alguna que le exija una preparacidn cultural superior a la de
los estudios basicos - de la Geografia?. En caso afirmativo
:qué le demanda la Sociedad a la Geografia?, y cerrando el Cues

tionario ;puede la Geografia satisfacer tales demandas?.

Contestando a estas preguntas, se puede juzgar sobre la
utilidad de la Ciencia Geografica, y en este punto habrd que
analizar, qu® aspectos geograficos son Gtiles al ciudadano nor—
mal e, incluso, cuales son basicos en el contexto social actual.
Una determinada utilidad presume la necesidad de la demanda del
medio que la solicita. Necesidades actuales del ciudadano, rela

cionadas o insertas, en el contexto geografico seran:

12.- La de interpretar el desarrolloc y alcances de algunos
procesos fisicos como el clima, la erosiféo, la hidrografia,
etc. Se debe saber relacionar un perfiodo de sequia con un incre
mento adicional en ias dificultades del aprovisionamiento ener-
gético, o con una crisis de produccifn en el sector agrario, o
con el abastecimiento en las aguas de consumo ciudadano. Sera
preciso comprender la importancia de la erosidn lineal (debida
al agua corriente), de la areolar, de la de las vertientes na-
turales y la de las modificadas por el hombre (cultivos en te-
rrazas, repoblacién forestal, etc.), de la glacial y eblica,
sintetizados en diversos sistemas erosivos, gque son hipdtesis

gue explican el proceso. De igual forma habrid que entender y
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comprender el clima, la hidrografia y cualquier otro aspecto

del medio natural.

20 .- La de reconocer y valorar la informacidn contenida
en los mapas y utilizarla para su servicio, ya se trate de ma
pas climidticos, mapas de carreteras, mapas geopoliticos, etc.
No se puede entender una noticia de la guerra irano-araqui si
no se conoce la situacién geografica de ambos paises, por ejem
plo; o bien, realizar algo tan comin como la eleccién del me-
dio de transportes que podemos utilizar para ir de Algeciras
a Barcelona, si no sabemos manejar y valorar un mapa de carre

teras, de ferrocarriles, o de las lineas aéreas y maritimas.

3e.- La de reconocer y valorar las distancias, en funcién
del tiempo necesario para recorrerlas, del medio de transpor-
tes utilizado en su recorrido, del valor o del coste del mis-—
mo y del gasto energético del medio que se utilice. Estas ne-
cesidades se plasman en la importancia del espacio como ele-
mento conector entre las sociedades y entre los elementos de
la sociedad, en la nueva concepcidn de los espacios relativos
y en la importancia de gue estas ideas tomen carta de natura-—

leza en el ciudadano aunque sblo sean de una forma intuitiva.

49 .- La de prestar la preparacidn necesaria al individuo
para que sepa utilizar racionalmente los espacios, tanto urba-
nos como rurales, evitando su deterioro. Esta preparacidn que
comienza por una predisposicién psicolbgica de respeto hacia
la naturaleza (en suelos, vegetacién, ecosistemas en general

y paisajisticos), debe completarse con una informacién retros-
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pectiva de las actuaciones histbricas del hombre y de los resul-
tados de estas acciones antrfpicas. Por Oltimo deberé&n recomen-—

darse posturas y actividades encaminadas a regenerar y reeguili-

brar lo deteriorado.

52.- Y, como sintesis de todo lo anterior, lo que, en defini-
tiva, demanda la Sociedad a la Geografia, de cara a la preparacidn
del individuo como componente activo de esa Sociedad en la gue se
encuentra inmerso, es, la prestacidn de la informacidn referente
a los mecanismos de comportamiento de la Tierra ante las actua—
ciones o posiciones del hombre como individuo y como miembro de
una colectividad. Tal informacibn serd vAlida para generar sl Jjui
cio critico necesario capaz de evaluar y elaborar las respuesta;-
alternativas que el hombre puede presentar para favorecer o anu-
lar una determinada din&mica desencadenada en un sistema geogréa-

fico, ya sea por causas ajenas o inherentes al mismo.

Estos deberfan constituir los niveles minimos de oferta
por parte de la Geografia y, ellos serian suficientes para jus—
tificar la presencia de la Geografia como componente esencial den
tro del programa, de formacidn integral y de preparacién para la
sociedad, gque se pone a disposicibn de los individuos. Los aspec-
tos formales de cOmo la ciencia geogréfica puede cumplir este
programa de demandas minimas, debe constituir el compendio de con
tenidos geograficos que respondan, a la satisfaccién, a un conjun

to de objetivos organizados y estructurados coherentemente.
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OBJETIVOS Y CONTENIDOS DE LA GEOGRAFIA COMO MATERIA EDUCA-

TIVA QUE PERSIGUE UNA FORMACION BASICA EN EL INDIVIDUO.

En razén de las demandas de la sociedad y de los servicios
que, a estas necesidades, puedan prestarse desde la Geografia,
los objetivos generales que debemos perseguir los educadores en
el primer gran ciclo de la persona, es decir, en la E.G.B., po~
drian estar representados en sus aspectos esenciales en los gue
enumeramos a continuacidén, para cuya eleccién he aplicado crite
rios selectivos encaminados a la simplificacién cuantitativa de
la informacidn.

1. Desarrollo de la capacidad de observacién e interpreta-
cién de los procesos fisicos y de las actividades humanas.

2. Capacitacifn para el manejo, descripcién, interpretacién
y explicacién de planos, mapas topogréficos, mapas tematicos y
graficos. S

3. Captacidn de la ides de espacios absolutos y espacios re
lativos, desarrollando el sentido de las relaciones espacio-
tiempo, espacio-medio de transporte, espacio-costes.

4. Comprensién de la necesidad de mantener el equilibrio de
la naturaleza en las relaciones hombre-medio ambiente.

5. Dominio de las técnicas que permitan conocer el orden sub-
yacente en la fenomenologia geogréafica: capacitacién para inda-
gar los aspectos generales en las relaciones causas—efectos.

6. Formacibn para posibilitar el nivel critico suficiente
que permita analizar las actuaciones de la Administracién y de
las entidades privadas dentro de los planes de ordenamiento del

espacio.
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7. Capacitacifn pare entender y utilizar debidamente las posi-
bilidades econdmicas del medio fisico, sin forzar la dindmica que

le es propia.

Estos objetivos, determinados explicitamente y formulados
en los términos gue expresamos, no estén contenidos en los pla-
nes vigentes que responden a la visién global ofrecida desde la
Ley General de Educacién de 1970 (1), aunque se encuentren subya
centes cuando se serfialan entre los onetivos de las Ciencias So-
ciales los de "... la blsqueda de una convivencia pacifica y 1i-
bre ..." o la persecucidn de "... actitudes y hdbitos de sociali
zacién que le convierten en ser comprometido y Gtil para el res-

to de los hombres que conviven con &1".

Los objetivos del ordenamiento educativo han pecado hasta
ahora de ser demasiado generales y, por tanto, diffcilmente de-
terminables, y los contenidos han venido siendo los mismos, de-
masiado descriptivos (que favorecen la pasividad del memorismo),
faltos de complemsentariedad y sin la suficiente conexifn con los
estudios siguientes del B.U.P. Por todo ello, y puesto que el ca
pitulo de los contenidos dentro de la planificacién educativa ;:
el que completa las directrices emanadas del plan general elabo-
rado por el sistema social, creemos converdente incluir aqui lo
gue podria considerarse como materia docente ineludible para al
canzar a satisfacer la demanda minima exigida por la sociedad y
los objetivos bisicos que desde la 6ptica de la Geografia se de
ben pretender para responder a tales exigencias. E1 momento ac-

tual, en el gque por parte de los organismos directores del Mi-
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nisterio de Educacién se nos invita a manifestarnos ante la in-
minente reforma educativa, creemos que es el pertinente y, como
desde el principio hemos diferenciado los niwveles de demanda so-
cial que deben responder a un estadioc de conocimientos generales
(1a E.G.B.), a una etapa de afirmacién metodolégica (el B.U.P.)
y a un periodo de desarrollo investigativo (los Estudios Univer-
sitarios), es légico que tratemos separadamente cada uno de es-
tos niveles. Obviamente hemos comenzado por el nivel basico de
exigencias minimas de formacibén, demandadas por todos y cada uno

de los individuos de la sociedad.

El enfoque dado a los estudios basicos debiera ser diferen
te en cada etapa, como distinta es la capacidad de captacién y
comprensifén en el alumno de 7 afios y en el alumno de 13 afos.
Aungue este no es el marco adecuado para hacer una valoracién de
la madurez psicolégica y fisioldgica del individuo en las edades
comprendidas en los niveles elemental, medio y superior de la
E.G.B. (2); no obstante, sf que seria preciso el que sentaramos,
desde aqui, el que en los primeros niveles (hasta los 11 afios)
deben primar los métodos inductivos y, por tanto, la ensenanza
basada en contenidos muy concretos. Durante este periodo educa-

tivo soy partidario de la Transdisciplinaridad en el sentido

gue da al término, MICHAUD, G. (3), es decir, el que exista una
globalizacibn coordinada entre todas las disciplinas de estudio
sobre una base de conocimientos generales. Con mayor razén, en

los cursos que comprenden este periodo educativo no podra exis-—
tir disociacidn alguna, yo estimo que, ni siquiera distincién .

dentro del conjunto de las ciencias sociales. No se deberéa ha-

120

blar de Geografia, de Historia, de Socioclogfa, de Etica, etc.;

todo serd un conjunto basado en la experiencia diaria del alum

ml

Sin embargo, el proseguir indefinidamente con las mismas
directrices creo que seria contraproducente, pues la evolucidén
del ser humano atraviesa por etapas gue podemos considerar, in
cluso, contradictorias. E1 denominado, en los nuevas plantea-

mientos, Ciclo Superior de la E.G.B., se corresponde cronolb-

gicamente con la etapa psicoldgica de los alumnos en la que
aparece y se desarrolla la inteligencia légico-formal, en la
que se madura el poder de abstraccibn, que debe recibir entre-
namiento mediante la induccién de leyes cientificas, la compro
bacién de las mismas y el establecimiento de sistemas de com~
portamiento. Obviamente, dentro del amplio campo de las Cier-
cias Sociales, las normas por las que se rigen los procesos

no son uniformes para hechos geogréficos, histéricos, éticos,
etc.; por tanto, en la etapa de la formacidn del individuo que
se corresponda con el Ciclo superior de la E.G.B. no serd vali
do el principio de la transdisciplinaridad sino el de la Int;:-

disciplinaridad, déndole al término el sentido de, la existen—

cia de diferentes disciplinas con métodos propios, aunque ba jo
una coordinacién entre ellas que procede del conjunto que sirve

de marco a las disciplinas que tratamos: las Ciencias Sociales.

Entiendo que la interdisciplinaridad en las Ciencias Socia
les, debe permitir, en los estudios del Ciclo Superior, que la
Geografia, al servicio de la idea de la mas éptima insercidn

del individuo en la sociedad, tenga su cuerpo tedrico y metodo
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1égico propio y diferenciado. Para cumplir con los objetivos fi-

nales que pueden exigirse como resultado de la utilidad social
de la Geografia, entendemos unos contenidos minimos que podrian

ser los siguientes:

A. Blogues teméticos (4) gue estudian el Medio Fisico:

A.1.- La tierra (que debe comprender al menos dos "temas de
trabajo" cuyos enunciados podrian ser):
- Origen y formacibn.

- Técnicas de representacifén en Geografia: Mapas y graficas.

A.2.- E1 clima:
- Interpretacidn y clasificacién de los climas.

- Efectos biofisicos del clima.

A.3.- E1 medio natural:

- Paisajes.

- Sistemas ecolbgicos.

En conjunto este blogue tematico seria b&sico para comprender
los subsiguientes contenidos de la disciplina geografica, por
eso deberian insertarse en el 62 nivel de la E.G.B. dirigido a
alumnos de 11-12 afios, y podria desarrollarse en un perfodo m&
ximo de 18 horas, es decir, durante 6 semanas, o tres guince-

nas (1 para cada blogue tematico).

B. Blogues temiticos referidos al hombre en relacidén con su ac-

tividad econbmica:

B.1.- La poblacién:
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= Dindmica del poblamiento.

- Estudio y anflisis de la poblacidn espafola.

B.2.- La economia:
- Los medios de produccidn y su participacidn en el proceso
productivo: naturaleza, trabajo y capital.

- Sistemas de organizacidn de la produccibn: capitalismo y

socialismo.

B.3.- Las actividades econdmicas del sector primario:

- Agricultura, ganaderia y pesca.

- Materias primas de origen mineral.

B.4.- Las actividades econbdmicas del sector secundario:

- Energia.

- Industria.

B.5.- Las actividades econdmicas del sector terciario:

= Transportes y comunicaciones.

- Comercio y turismo.

Estos 5 bloques temdticos podrian incluirse en el 72 nivel
y podria desarrollarse en un perfodo méximo de 10 semanas, es
decir, durante 30 horas lectivas, al margen de la necesidad
de realizar, al menos un par de salidas practicas (visitas de

explotaciones agricolas, mineras, industriales, etc.).

E1l 82 nivel de la E.G.B. se corresponde con un periodo de
madurez psicoldgica, que posibilita la capacidad de disociar
los factores que influyen o se integran en un determinado fe-

nomeno o proceso, permitiendo el inicio en las técnicas bisi-
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cas de la experimentacibn y de la investigacién. Por eso, a es—
ta edad es llegado €l momento de hablar, aunque s6lo sea muy SO
meramente, de la Informaci6n Geogréfica y su tratamiento, que a
mi juicio debia constituir el primer bloque tematico del 82 ni-
vel. Por Gltimo, para completar el esquema de contenidos lbgicos
que deben insertarse en la £.G.B. de forma que se alcancen lcc
objetivos que considerébamos operacionables desde la Geografia,
sblo nos quedaria hablar de las relaciones existentes entre el
medio fisico (conocido desde el 62 de E.G.B.) y las actividades
humanas (conocidas en el 7% nivel). Asi, los contenidos del 8¢

quedarian distribuidos de esta forma:

C.l.- Principales técnicas en el tratamiento de las grandes

masas de informacidn:

— Los medios de comunicacién social y su relacidén con el hom—

bre y el espacio.

— E1 tratamiento infornitico de la informacifn geogrédfica.

C.2.~ E1 paisaje humanizado:

- E1 medio rural.

- E1 medio urbano.

C.3.~ Las regiones bioclimiticas y su aprovechamiento:

- Actividades econémicas en las zonas templadas.

- Actividades econfmicas en las zonas intertropicales.

C.4.- Tu regién:
- Significacién geogréfica de tu provincia.

- Tu regibn en Espana.
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C.5.- Espania y su insercién cultura y econSmica en el mundo:

- E1 mundo Ibercamericana.

- Espana en la C.E.E.

C.6.- E1 ecimene de las actividades econdmicas:

— E1 mundo desarrollado.

- Las economias y formas de vida del 32 Mundo.

C.7.- La conservacidén del medio ambiente:

~ Deterioros en el medio natural y en las &reas urbanizadas

~ Técnicas de conservacién y reposicién del medio.

Si un plan de estudios geogréficos de caracteristicas pare-
cidas a &ste se establece en el ciclo superior de la E.G.B.,no
. . ..

cabe duda de que la informacifn y formacidn que proyecten al hom
bre ser@n suficientes para alcanzar los objetivos gque pretendiéz
mos de entrada y que, alcanzados los mismos, la Geografia sera
una disciplina cuya utilidad social serfia lo suficientemente im

portante como para justificar su presencia en la planificacién

educativa bisica.

Los contenidos geogréficos enumerados en esta planificacidn
no serian los Onicos proporcionados, sino que habria sido nece
sario una formacién social global en los ciclos inicial y me;-
dio que, partiendo del hecho concreto que representa el propio
entorno social (pueblo o barrio, ciudad, municipio, etc.), lle
ve al alumno a familiarizarse con los aspectos geograficos q;;
se incluyen en el hecho social. La provincia, la regidn y Espa

na son conceptos que s6lo podrén mostrarse de forma intuitiva
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D. Las necesidades geogréficas del ciclo de estudios medios re-

presentado por el B.U.P. y por la ensenanza profesional.

Un andlisis critico de los estudios y formacidn bésica ofre-
cidos al individuo quizé nos permita pensar que, debido a la
creciente complejidad de la vida, la capacitacidn social del
individuo sea insuficiente. La solucibn sera la de prolongar
los afios de estudio considerados como bésicos, lo que, cierta-
mente estd en el espiritu del legislador y, parece que de la
propia Administracién. Mientras gue se produce la necesaria am
pliacién de la obligatoriedad, la ensefianza secundaria (B.U.P.
y Formacién Profesional) debe cumplir con la misién de servir
como complementacidn que forme més profundamente al individuo,
enriqueciendo de esta forma la sociedad en la que se integra.
Pero, no debemos olvidar que la Ensefianza Secundaria (y sobre
todo el B.U.P.) constituye, también, un paso hacia la Ensefian
za Superior gque en alguna de sus ramas puede ser especificamen—
te geogréfica. Luego, bajo la doble dptica de terminacibn de un
ciclo medio de estudios y proyecto intermedio hacia otro mas es
pecializado, habrfia que contemplar el plan de los estudios me-

dios.

Centrandonos de nuevo en €l papel de la Geografia, deberemos
analizar cuiles son las ofertas Gtiles de esta Ciencia, si es
que las tiene. Otras son las preguntas que debemos plantearnos
ahora:

1. ¢(Precisa el ciudadano que posee un nivel de preparacién me-
dia - superior a la mayor parte de los componentes de la sociedad

con sblo preparacibn bésica - de una mayor formacibn geografica?.
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En caso afirmativo;

2. (Qué puede ofrecerle la Geografia, de forma complemen: aria
a lo ya ofrecido?.
3. (Qué preparacibn exige la sociedad al estudiante gue, con
) —
tinuando estudios universitarios, pretende profundizar en la in-
vestigacibn geogréfica?. Y en este Gltimo caso:

4. (Qué enfoque debe darsele a la oferta geogréafica?

La primera pregunta tiene una contestacién que ha de ser po-
sitiva. Hemos visto la precariedad de tiempo de que hemos dispues
to para alcanzar una visi6n espacial suficiente del mundo que n;;
rodea. Faltan los estudios abstractos sobre el comportamiento de
nuestro entorno inmediato (ciudad, municipio y provincia) y, so-
bre todo, mediato (nuestra regifn autonfmica y las otras regiones
autondmicas de Espafia), cuyo conocimiento posefiamos de forma in-
tuitiva (cicles inicial y medio) e incompleta. Ahora sera el mo-

mento de conocer criticamente el espacio de nuestras activida

des.

¢Culles deben ser los objetivos a alcanzar, para este ciclo

complementario de la E.G.B., en el campo de la Geografia?. Los

podriamos sintetizar en los siguientes:

12. Conocimiento comprensivo y critico de los espacios natu~
rales y humanos con los que el hombre se halla en contacto.

22, Valoracién de los recursos econbmitos y ecoldgicos de su
regién y del resto de las regiones de Espafa.

32. Capacitacibén para estructurar coherentemente la informa-
cibn socio-espacial y econdmico-habitacional que organizan los

espacios provinciales, regionales y nacionales



49 . Posibilitar la interpretacibn razonada de los croguis,
de la fotografia aérea, de la informacibn interdependiente or-
ganizada en matrices y de los indices e indicadores socio—eco-
ndmicaos.

5e, Captacién de la infraestructura viaria y comercial espa-
rnola y desarrollo de los mé&todos de valoracibn de su adecuacibtn
a la demanda social.

6°. Desarrollo de la capacidad de comparacidén entre los indi-
cadores del acondicionamiento espanol, los del mundo desarrolla-
do (capitalista y socialista) y los de los paises tercermundis-

tas.

Todos estos objetivos, alcanzados, complementarfan la capaci-
tacién de valoraci'on social del medio, que ya posefa el indivi-
duo a través de la E.G.B. y, no seria una repeticién de aspectos
ya conocidos lo que contribuiria a ello, sino la formulacibén de
otros nuevos que ampliarian la base de conocimientos del indivi-
duo y, bor tanto, la mejor y mé@s racional utilizacidn del medio

geografico.

No cabe duda de que las disciplinas, en este ciclo formativo,

deben estar relacionadas por el principio de Pluridisciplinaridad,

es decir, que la agrupacibn de las materias se produce desde el

supuesto de partida de un mismo nivel jer&rquico, aungque se subra
yen y se pongan de manifiesto sus relaciones, por lo que deben de
agruparse, en el aspecto de la organizacibén de la ensefianza, bajo
la jerarquia de un nivel superior "coordinante" que haga mas efi-

caz su cooperacifn.
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La utilidad social de este nuevo ciclo de estudios geogr&fi-
cos estd avalada por las nuevas posibilidades que ofrece al in-

dividuo y a la sociedad, que podriamos sintetizar en Estas:

1. Conocimiento de las caracteristicas geofisicas del suelo

espanol, en el que se incluird la descripcifn geomorfolfgica de
las principales unidades del relieve. E1llo nos permitira distin
guir y diferenciar, las &reas de caliza que servirdn como alma-—
cén subterraneo de recursos hidrdulicos, de las &reas siliceas
de roca dura (granito y otras rocas plutﬁnicas) gue serén zonas
idbneas para el esscurrido superficial de aguas limpias utiliza-—
bles para el consumo humano, o de las &reas arcillosas y su fa-
cilidad para ser dispersada y arrastrada por los agentes erosi-
vOs.

2. Establecimientc de las relaciones que existen entre una

determinada geomorfologia y su utilizacidn econbdmica y social
por el hombre. Se entendera el establecimiento de las fébricas
de cemento en las zonas de litologia caliza, o de las canteras
de material de construccién en las zonas siliceas, o de las f&
bricas de cerdmicas y ladrillos en torno a las &reas arcillo-—
sas. Se podrén presumir idoneidades en el establecimiento de
los lugares mas 6ptimos para la prospeccibn geolbgica-minera
del subsuelo (blisqueda de hidrocarburos, yacimientos metalife-
ros, minerales no met&licos, etc.) o para la utilizacién agra-

ria del mismo.

3. La capacidad analitica que permite individualizar las

componentes del espacio geografico gque constituyen la informa-

cibén que sobre el mismo poseemos. Esta informacibn puede ser
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medible, es decir cuantificable, y sus componentes podrén consi-
derarse y tratarse como variebles; pero, también puede ser s6lo
calificable y en este caso sblo podrén considerarse modalidades
( jer&rguicas o no) gue se caracterizan por ser sintesis de cua-
lidades que se denominan atributos. Ambos tipos de informacibn
deben insertarse en metodologias diferentes que muestran las po
sibles fpticas del enfoque espacial. La capacidad analitica de-
be completarse con el desarrollo de las aptitudes que permiten
efectuar sintesis fiables y eficaces. Este es un aspecto forma
tivo al que contribuye de manera muy directa la ensefianza de

la Geografia.

4, La familiarizaciébn con los indicadores que son relacio-

nes que miden proporciones (como las densidades) , concentracio
nes (como el indice de Gini), especializaciones (como el indi-
ce de Nelson para la clasificacién funcional de las ciudades),
o el grado de ajuste entre una distribucifn real y otra hipoté
tica que establece un sistema de comportamiento geografico (qg
mo el indice de Weaver), o incluso los indices m&s comple jos
como los del coste de la vida, el nivel de vida, etc. Los indi-
ces o indicadores son cada vez mas comunes en la terminologia
de uso diario, periodistica y coloquial, y casi siempre para
expresar hechos econbémicos—-sociales—espaciales, y, por tanto,

también geogréficos.

Como los indices se establecen sobre la base de las informa-
ciones, especialmente cuantitativas, sera necesario organizar
la informacién, para lo que habri gue estructurarla. La sociedad

necesita de este orden que clasifica la situacibn en que se en-—
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cuentra la organizacién del espacio, definiendo los usos del sue-

lo y las modalidades que adoptan los mismos.

5. Las formas de utilizacibén econbmica de los espacios que com

ponen el solar espanol individualizado en cada una de sus regio-
nes, lo gque puede conocerse a través de los centros de mercado y
de las lineas y redes de transporte que establecen los contactos
entre las mismas. Estas formas de utilizacién econfmica posibili-
tarén, mediante su medida, el establecimiento de indices que per—
mitir&n la comparacibn entre unas regiones y otras, y entre Espa-

fia y otros paises.

Toda esta capacitacifn permitird el1 conformar individuos pre
parados que conozcan las caracteristicas del acondicionamiento
de la sociedad que habitan. Ello obliga a que, todavia, en la En-
sefianza Media, la oferta de la Geografia sea Gtil, por lo que
deberd plasmarse en una disciplina obligatoria durante un curso,
gue podria incluirse en el (Gltimo afio de la F.P. 1 & en el Gltimo

ano del B.U.P., segln sea la opcibén elegida para completar la for—

macibén bésica.

Para hacer mis utilitaria la Geografia serd necesario que en su
didictica se contemple el estudio prictico, es decir, el contacto
con la naturaleza o el "trabajo de campo" que, como sefialan COLE vy
BEYNON, es vital en Geografia (5). No deben ser menos de 6 salidas
durante el curso, pero, es aconsejable el prodigarlas y hacer de
ellas una nueva didictica. Durante las salidas se podrd recopilar
una informacibn que servird para ser sistematizada como método de

traba jo.

Los contenidos del Plan de Estudios deben contemplar un nimero
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de centros de interés que, en funcifn de los objetivos que he

incluido anteriormente, pienso, podrian ser:

A. Caracteristicas y organizacibn de la informacién geogréfica:

Incluyendo estos bloques temfticos:

A.1.— Formas de agrupamiento de los datos proporcionados por

la informacibn de las observaciones geogréficas:

- Anflisis de atributos.
- Andlisis de variables.

A.2.- La sintesis contemplada en la regibn:

- Aspectos esenciales en los estudios regionales.

- Significacién social de un estudio geogr&fico regional.

B. Introduccibn a la Geografia Fisica:

Este gran apartado debe ofrecer al alumno la posibilidad de
familiarizarse con el vocabulario geomorfoldgico y de interpretar
la fenomenologia fisica de lcs procesos geograficos. Su distribu-—
cién en los siguientes blogues temédticos puede ser aceptable:

B.1.- La orografia:
- Las principales teorias orogénicas. Estudio particularizado

de la tectbdnica de placas.
- Las grandes unidades tectbnicas.

- La litologia y sus aspectos geomorfolégicos.

B.1.- Estudio general del clima:

- Facteres y componentes del clima.

- Caracteristicas fundamentales de la circulacién atmosférica

general.

- Las componentes esenciales de una clasificacibn climitica:

Las clasificaciones climiticas mas difundidas.
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- Los regimenes hidricos y su papel econfmico.

C. Geografia General de Espana:

Tras la introduccién a la Geografia Fisica estamos en condi-
clones de iniciamos en el conocimiento del solar hispano, y
ahora seria el momento de e:tablecer la diferenciacidn entre las
grandes unidades geogréficas que compone~ .1 soclar hispano. Este

estudio podria incluir los siguientes biug. s tem&ticos:

C.1.- El relieve de las tierras espanolas:

- La evolucibén geolbgica: los materiales y la estructura tec—

tbénica.
- Las unidades del relieve.

C.2.- Las caracteristicas climdticas de Espafa:

— Los dominios climaticos y propiedades biogeograficas.
- La hidrografias

C.3.- La poblacibn espanola:

- Factores demograficos y estructura de la poblacifn.

- La distribucién de la poblacién y su movilidad espacio-tem—

poral.

D. Geografia regional de Espafa:

Representaria el estudio concreto y particularizado de la nue-
va divisién politica provinente del Estado de las Autonomias: Las

nacionalidades v regiones autonbmicas de Espafa. En este apartado,
somos partidariocs de la introduccibn de una modificacién que per—
mitiera al alumno un co&ocimiento m&s profundo de su propia re-
gibn y un estudio globalizado del resto de las &reas del Estado

Espaiiol. Los blogues temiticos y unidades de trabajo que podrian
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contemplarse serian:

D.1.- Las regiones histbricas, las regiones geograficas y la

actual divisién politica del Estado Espafol.

D.2.- Tu regién autonbmica: Este blogque temético debe intentar-

se gque constituya el resultado de la labor investigadora de todos
los alumnos. Bajo la direccibn del profesor se debe componer un ,
plan de trabajo e investigacifn de toda la clase, cuya sintesis
coordinada dele proporcionar el conocimiento geografico de la rea
lidad fisica y socio-econfmica circundante.

D.3.- Las otras regiones autonbmicas:

- Caracteristicas econfmico-espaciales de cada regién.

- Estudio sociolbgico de las distintas regiones.

- Los instrumentos politicos de las interrelaciones regiona-
les: ;Cémo se estructura el Estado de las Autonomias?. i(Cuiles de-

ben ser las relaciones entre las diferentes féreas autonbmicas?.

Estimamos que los conocimientos geogréficos ofrecidos hasta el
nivel educativo que constituye esta etapa superior a la E.G.B. -
que tiende a hacerse obligatoria - son suficientemente Gtiles co-
mo para ser incluidos en el Plan de Ensenfianza de los Estudios Me-—-
dios, ya sean una etapa final o una etapa intermedia en la prepa-
racién académica de los ciudadanos. En adelante, cualquier otro
aspecto sobre el estudio de la Geografia presupondré una cierta

especializacibn y, por tanto, ya no debe ser obligatoria.

Si en el conjunto de la actual revisién y renovacién de los
planes“de estudio, cabe una racionalizacibn hacia una mayor efi-

cacia en el alcance de los objetivos del COU, yo recomendaria un
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buen nimero de asignaturas optativas en funcién de los estudios
universitarios que se pretenden seguir. En el caso de que estos
estudios fueren de Geografia, Sociologia o Economia (especial-
mente en planificacifn) deberfa incluirse una asignatura de

"Iniciacién a las técnicas de trabajo geogr&fico", que permitie-

ra a los alumnos gque la cursaran una preparacién bisica para la
investigacidén geogré&fica, labor que habrfian de desarrollar en la
Universidad, si sienten interés por esta asignatura. En el COU
propuesto, la Geografia se encuadraria en el contexto del curso

bajo la sistemtica multidisciplinar, es decir, como disciplina

que se propone con simultaneidad a las otras, pero sin especifi
car una relacifn entre ellas. La multidisciplinaridad no signi-
fica una carencia de integracibn en el conjunto de las ciencias
sociales, y por supuesto, entiendo, que cualquier disciplina que
se ensefie en el marco de un Plan de Estudios debe servir como
parcela de integracifn Gtil del individuo en la sociedad a la
que pertenece y a la que se debe; y no debe ensefiarse como algo
ajeno a la propia sociedad sino, como un instrumento y, al ser-

vicio de ella.

Existen algunas experiencias muy significativas que se han
basado en la realizacifn de proyectos de ensefanza integrada de
la Geografia en las Ciencias de la Tierra, en las Ciencias Fisi
cas y en las Ciencias Sociales (6), pero en realidad desconoce—
mos los que relacionan e integran las ciencias geogré&ficas en
su utilidad social, especifica y concreta. En realidad, la Geo-
grafia es, por razbn de su propia naturaleza, una ciencia inte-

gradora, ya que, como sefiala el pnfesor PLANS (7), el método
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geografico estriba en "la inclinacibn de la mente a considerar
en su marco espacial y en sus relaciones mutuas hechos que di-
versas disciplinas analiticas, naturales y humanas, estudian

por separado".

Me he visto obligado a justificar de tal manera la compati-
bilidad entre la multidisciplinaridad y el sentido de la inte-
gracién, porque, hoy dia, al considerar a la ciencia como un to
do que se integra por aspectos que direccionan los contenidos se
gln diversos enfoques que constituye cada disciplina, no se pue-
de entender la utilidad social de la ciencia sin la presencia de

una articulacién interdisciplinar que dé coherencia al conjunto.

Pués bien, esta "Iniciacibn a las técnicas de trabajo geogré-
fico" que, por tratarse de una disciplina esencialmente metodold
gica, debe ser vAlida para la etapa superior (investigativa y
tecnolégica) de otras ciencias (y por esta razén, de gran utili
dad en un curso gue pretende ser de orientacién universitaria)
debe ser fundamentalmente practica y, en la organizacién de los
contenidos que queramos estén presentes en ella, sélo podremos
hablar de orientaciones y tendencias generales a considerar. Los

objetivos estén claros:

12, Familiarizarse con las técnicas de andlisis de la natura-
leza: medidas y valoracicnes de las componentes medibles (tempe-
raturas, precipitaciones, distancias, rentas, densidades, etc.)
y clarificacién y tipificacifn de los componentes atributos

(modelados, calidad de habitat, formas de vida, etc.).

29 . Aprender a observar las componentes esenciales de la feno-
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menologia geogréfica, para distinguir lo accesorio. como acciden-

te.

32. Interpretar y adquirir el manejo de las principales técnl
cas de sintesis geogréafica: iniciacibdn a la obtencidn generaliza
da de informaciones a partir de los mapas, iniciacién al levanta
miento de mapas y planos, particularizacibn de las técnicas de

representacién grafica sobre aspectos geograficos, etc.

4e. Iniciacién a las técnicas més usuales de organizacién y

tratamiento de la informacién de caracter geografico.

52. Conocimiento pormenorizado de la utilidad de la Geografia

y de sus aplicaciones mis directas.

6°. Adquisicibn de las mis elementales técnicas de trabajo de
campo y conocimiento del instrumental b&sico para el anilisis de

la realidad geografica.

Los contenidos, que deben permitimos el alcanzar tales obje-

tivos, deben presentarse de forma que constituyan, al tiempo,una
orientacién sobre la significacidn cientifica y técnica de 1la
Geografia, y un aprendizaje sobre la metodologia de trabajo de
las Ciencias Geograficas en el momento actual. He consultado un
buen nimero de obras metodoldgicas de vanguardia (8) y, si he

de ofrecer una opcibn de los contenidos que considero esenciales,

podria elaborar este programa:

A. Recogida y descripcibn de datos:

A.1.- Las fuentes de informacién geografica:

- Observaciones de campo.
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- Documentos de archivos: mapas y Censos.

- Investigacibn tefrica.

A.2.- Las f6rmulas de recogida de datos:

- La informacidn universal: recogida exhaustiva.

- E1 muestreo.

A.3.- Las formas de descripcibn:

— Los sistemas cartograficos y gréficos.

- Los indices estadisticos.

Técnicas de andlisis y agrupamiento de la informacién:

B.1.- Iniciacibn al andlisis no paramétrico:

- Principales pruebas estadisticas. ‘

— Eleccién de la prueba adecuada.

B.2.- Iniciacién al andlisis cuantitativo:

- Las distribuciones. i
- Las medidas de las tendencias centrales y de las disper-
siones.

- Las correlaciones.

Iniciacién a la clasificacibn y tipificacién en Geografia:

C.1.- Principales métodos de clasificacién geogréfica.

C.2.- La regionalizacién y sus caracteristicas:

- Concepto y limites de la regibn.

e,

- Los tipos de regiones y su determinacién.

C.3.- La representacién de las diferentes clases: la cons-

truccidén cartografica.
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Estos contenidos atenderian a los objetivos basicos que
hemos senalado para el cursc y completarian las funciones
formativas previas e inherentes al inicio de los estudios en
la Universidad, de manera tal que se preparara y capacitara
a individuos gque iban a participar en una Universidad que no
sGlo se preocupa de ensenar la ciencia, sino también de de-

sarrollar e impulsar la propia ciencia.

E1l plan opcional de ensefanzas geograficas que ofrecemos
para los estudios del COU estén, al tiempo, en relacién con
las profundas transformaciones sufridas en la Geografia de
las Gltimas dos décadas; transformaciones tan sustanciales
gue han permitido a DAVIES hablar de la presencia de una autén-—
tica revolucidn (9), a la que no podemos escapar, o de la que
no podemos desentendernos si no queremos vivir en un mundo para
lelo sin articulacibén alguna con el mundo de la ciencia actual.
Por esta razbn consideramos que, el contemplar esta planifica-
cidn ante una perspectiva de reforma o de readaptacidn de los
actuales programas, representa un avance y un acercamiento ha-
cia las fronteras de las nuevas incorporaciones cientificas y
de las nuevas concepciones sobre la utilidad social de las cien

cias.
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E. EL ENFDQUE UNIVERSITARIO DE LOS ESTWDIOS GEOGRAFICOS: PLAN-

TEAMIENTOS QUE CONTRIBUYAN AL DESARROLLO EPISTEMOLOGICO Y

DIDACTICO DE LA CIENCIA GEOGRAFICA.

Si este boceto de Plan General de los Estudios Geogréficos,
que venimos desarrollando, se aplicara, no se podria hablar, se-
riamente, de incoherencia e inconexibn entre los diferentes nive
les educativos, e incluso, estimo que, con el exacto cumplimien-
to de sus programas, la eficacia social perseguida seria alcanza
da, con lo que la Geografia asentaria, con fuerza propia, su pre
sencia en los Planes de Ensefianza, desligandose de veleidades mi
nisteriales o de presiones corporativas de caracter profesional.
Pero, una ciencia que no se preoccupa de buscar nuevas fronteras,
de impulsar su propio desarrollo y de indagar los mé&todos mas
apropiados para hacer llegar, a la totalidad de los miembros de
la sociedad, sus consecuciones mas Utiles e integradas en el con
texto de la propia dinémice social, acabard desapareciendo; por
eso, en el estadio superior de los estudios geograficos, debe

contemplarse esta triple preocupacibn.

1. La atencién a la investigacibn, buscando el desarrollo
conceptual y metodolégico de la ciencia geogréfica, en el marco
del avance cientifico general y en la direccién de las preocupa

ciones prioritarias del momento social.

2. La incorporacidn utilitarista de los nuevos descubrimien
tos cientificos a la vida social; es lo que podria llamarse la
preocupacién por "la prestacifén tecnolbgica de la Geografia".

3. La de "ensefar a ensenar" en terminologia del Profesor
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PLANS (10), que debe ser una cuestidn bésica a efectos de la
utilidad social, pues no debemos olvidar que la salida profe-
sional mas generalizada (a veces la Unica) para los licencia-
dos en Geografia es la ensefanza en los niveles inferiores o

en la propia Universidad.

Cualquier alumno que haya llegado a la Universidad con la
intencidn de cursar estudios de Geografia, tendria una forma-
cidén geografica suficiente para poderse integrar en los cur-
sos y estaria en situacidn de cooperar provechosamente a los
planes de investigacibn y analisis de experiencias que no de
bieran faltar en ninguna Universidad. No obstante, los actua
les "planes de Geografia" de las universidades espafiolas, a
pesar de haber mejorado en los Gltimos afios por la preocupa-
ci6n generalizada de las catedras de Geografia y del colecti
vo de los gebgrafos espafoles, todavia adolece de una falta
de visidén social: no se busca (quizd porgue no se contemple
la posibilidad), al gedgrafo no ensefante y, a pesar de ello,
la importancia concedida g la didactica de la ciencia es es-
casa o nula, por lo general abandonada a la actuacién inves-—
tigativa de los ICES, pero sin una auténtica conexién con
las cltedras universitarias, lo que coloca a la ensefianza de
la ciencia como un apéndice de &sta y no como parte sustan-

cial de las mismas.

La coherencia y eficacia social de la ensefanza universi-
taria de la Geografia debe llegar de la mano de la preocupa-
cidn manifestada en la planificacidn de dicha ensenanza. Se

estard hurtando utilidad a la Geografia si, en laos abjetivos
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universitarios de su especialidad, no se contemplan las tres

preocupaciones bésicas que cit@bamos més arriba:

A. En la rama de investigacibn deben darse nociones gene-

rales sobre el concepto y m&todo de las ciencias geogréaficas,
un andlisis sobre sus interrelaciones multidisciplinares, las
tendencias de investigacidn m&s comunes y, mas particularmen-
te, se deben estudiar los principales instrumentos y técnicas

de la organizacién y tratamiento de la informacidn geogréfica.

La mayor profundizacién se deberia hacer en el marco de es-
pecialidades muy marcadas: Geografia de los climas, Geografia
de las aguas, Geografia de los ecosistemas, Topografia, Técni-
cas de representacibén geografica, Técnicas de investigacidn

geografica, etc.

B. En la tendencia utilitarista o de la "Geografia Aplicada",

el interés debe estar dirigido hacia, la recogida de datos sobre
el terreno, la fotointerpretacion, la Geografia Industrial, la

Geografia urbana, la Geografia rural y a cualquiera de las posi
bles aplicaciones y utilizaciones que se puedan hacer a partir
de las investigaciones y desarrollos efectuados desde la inves-
tigacién cientifica de la Geografia. Una labor muy importante
en esta especialidad serfa la de la elaboracidn y el levanta-
miento de mapas que hoy estd en manos de un Cuerpo de "Gebgra-
fos" que no estudid la carrera de Geografia en las correspon-
dientes facultades universitarias: los "Ingenieros Gedgrafos";
luego, gran cantidad del tiempo de esta especialidad debe dedi-

carse a la Astronomia de posicién, Geodesia, Cartografia matema

tica, Fotogrametria, Automatizacién, Edicién y Reproduccidén de
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mapas, etc.

C. En_la opcibn didéctica debe hacerse un especial hincapié
en la ensefianza derivada de los trabajos de campo (o estudio
sobre el terreno), por tanto, debe contemplarse una disciplina
gue trate especificamente sobre la excursién geografica, anali
zando su utilidad didéctica y los aspectos fundamentales que
pueden estudiarse en estas salidas. E1 estudio de la Didactica
de la Geografia en general y, de las técnicas e instrumentos
de las ensefianzas especificas (G. Fisica, Humana, Regional,Eco
némica, Geomorfologfa, Conservacién de los Recursos Naturales,
etc.), debe ser el nicleo central. Y, como base de estas didac
ticas especiales deben estudiarse, una Pedagogfa, una Psicolo-
gia pedagbgica, y realizarse Seminarios especi{ficos sobre las
caracteristicas del alumnado y de los objetivos, contenidos y
métodos que deben estar presentes en la E.G.B., en el B.UPL,

y en los Estudios Universitarios.

F. CONCLUSION

Lo expuesto avala la utilidad de la Geografia, como componen-
te formativa en la infancia, como instrumento didactico y practi
co en la insercifén social del joven, como ciencia individualiza-
da y especifica en la madurez de los estudios universitarios Ys
por Gltimo, como componente fundamental en la planificacién y or
ganizacién de los espacios para la mejor acogida de las estructu
ras sociales, sean &stas del tipo que fueren. Al tiempo, ha gque-
dado explicitado el papel que la Geografia puede desempefiar, ac-
tualmente, en la sociedad y el lugar que, como disciplina de es-

tudio, debe ocupar en la planificacién de la ensefianza. Por alti
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mo, se ha propuesto una renovacibn, en los intereses y en los
contenidos geogréficos que tradicionalmente han venido ense-
féandose, encaminada a una mejor adaptacibén a las exigencias y

demandas sociales.

Como las finalidades y los objetivos divergen en funcidn
del tipo de discentes a guienes va dirigida la ensefanza, la
ubicacién de la Geografia y su incidencia en el proceso forma
tivo global seran diferentes segln el nivel educativc de refe
rencia. Asi, mientras que en la E.G.B., en sus ciclos de for—-
macidén Inicial y Medio, la disciplina geografica es un apén-
dice de una de las &reas de los componentes de la formacidn
del nifio, como se muestra en el grafico n? 1, en el que la ne
cesidad de la formacidn integral exige el principic de la

transdisciplinaridad; en los estudios universitarios gue re-

presentan el nivel superior, la Geografia se contempla como
un sistema en si mismo que == relacione con las demds ciencias

segln los principios de la pluridisciplinaridad. (Véase el gra

fico ne 2).
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Gréfico n? 1.- Lugar de las disciplinas geogréficas en la

estructura transdisciplinar de la ensefanza

en la E.G.B.
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Gré&fico ne 2.- Situacibn e interrelacibn de los estudios geogré- ciplina globalizados por la coordinacibn del &rea y particulari-

el universitario. i
ficos en el niv zadas en unos objetivos concretos, articulados por cada Semina-

rio Didactico. La articulacién de que hablamos tiene mis un ca-

‘ réacter psicolbgico gue légico (11) y debe presentarse como una
FORMACION UNIVERSITARIA )

conquista social sobre las experiencias cientificas que compor—

tan la ensenanza.

CIENCIAS Para finalizar este andlisis critico, que mas que pretensién

Categoria i LETRAS
de estudios

de proyecto es una desiderata, sblo me queda el sefialar cuales

Qevemmmeme=s

son las auténticas posibilidades de alcanzar una renovacién y

i - . _____.| GEOGRAFIA reordenacidén de los programas, lo que supondria una nueva filo

soffa educativa mis Gtil socialmente y mis en consonancia con

las actuales experiencias vitales. Si se planifican las &reas
formativas y se desarrollan programas disciplinares que contem

T T T T By e EENY cor 37 plan un proyecto coordinado a todos los niveles de ensenanza,a

relaciones de cooperacién no establecidas con

ciones | la manera del gue acabamos de presentar, habremos contribufdo
gene .

a la racionalizacién de los actuales programas, a la contempla

re remismos de ambas estructuras que sefialan la . - -
Entre los extremismos s ci6n de la ensefianza como un proceso formativo global y a la
forma de integracién de la ciencia geogréfica en el contexto

blsqueda de soluciones para los problemas
de los intereses de la sociedad, puede situarse la Geografia P as gue aquejan a nues—

en los estudios medios, bajo el signo de la relacibn de la tra sociedad. Es decir, habremos construfdo una Ensefanza Gtil,
interdisciplinaridad siguiendo el nivel jer@rquico que marca particinativa yooesionat,

el &rea. Es decir, al existir las &reas dentro de la enseiian

za media (especificamente en el BWP), deberian establecerse José R. Diaz Alvarez

unos objetivos de area con parcelas de aplicacién en cada dis Dr. en GEOQr‘afIa

Catedratico de Geografia e Histori
I.N.B. Mixto n? 1 "ALHADRA" .

(Almeria)
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NOTAS (5) véase la pagina 10 de "Iniciacién a la Geografia", cuader—

nos 1 y 2 de los citados autores publicados en castellano
; " i iones Pedagbgicas para la
(1) Contenidos en las "Nuevas Orientaciones SR 3 por Editorial Fontanella, S.A. Barcelona, 1979.
£.G.B." que se desarrollaban en la Orden Ministerial del 2

diobaibire i NYIB (6) En Colorado (USA) han sentido una gran preocupacién en es—
de diciembre de .

(2) Pueden verse para ello un buen nimero de especialistas en te sentido y son dignos de mencibn los dos siguientes pro-

A ) t A 3
pedagogia, y de obras publicadas en Espafia sobre la temati- yectos de ensefianza de la Geografia dentro de un sistema

integrado:
ca como las de:

1. Earth Science Curriculum Project (E.S.C.P.) elaborado
- PIAGET, J.

a) "Psicologia y Pedagogia" de Ed. Ariel. Barcelona, 1965.

b) “El nacimiento de la inteligencia en el nifio" de Ed.
Aguilar. Madrid, 1972.

ESCOBAR, A.

"Aptitudes y capacidades". Ed. Aguilar. Coleccidn "Psico-

logia y Educacibn". Madrid, 1967.

como un programa para estudios secundarios.

2. High School Geography Project (H.S.G.P.) en el que la

fenomenologia geografica se enserfia como componente cien-
tifico integrado y dirigido a la consecucidn de unos ob-
jetivos generales de caracter social. E1 nivel académico

al que va dirigido es el de los estudios secundarios.

0 bien, los trabajos, también en espafiol, aunque editados s -bume: neirs: o cetkras VBl el iR 2o

en Buenos Aires por la Editorial Paidos, gque se refieren a: ingleses también han sentido la importancia y significacién

- "El nifio de 5 y 6 afios" (1967) didactica y social de los estudios integrados en la Geogra-

- "E1 niﬁD de 7 Y 8 aﬁDS“ (1971) fia y ciencias afineS’ DUdiB'Ido destacar entre o8 proyec-

- “E1 nifio de 9 y 10 afos" (1967) tos que han elaborado:

Todos ellos del grupo de trabajo encabezado por GESELL. a) Harvard Project Physics (H.P.P.), dirigido a las "High

School"
(3) En "L'Interdisciplinerité". Sécretariat du CERI. C.0.D.E., chool”, como programa de integracién interdisciplinar

Paris. 1972 abarcando tanto a las Ciencias Sociales como a las Fi-
ar s’ .

sicas.
(4) utilizamos la misma terminologia que la que se contempla en

. & b) Seven Plus Junior School Geography Proj
los Programas Renovados de la E.G.B. gue comenzaran a ser ) seography Project, de la Univer-

aplicados en su Ciclo Inicial (12 y 29 de E.G.B.) durante sidad de Notingham, como un curso de introduccién a la

3 198 1-82 Geografia de las nuevas técnicas, que pretende una cone-
e curso .

xién o integracién entre las denominadas ciencias exac-—
tas y fisicas con las ciencias sociales.
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(7)

(8)

Y no han faltado otros intentos realizados en el marco de
las Universidades pioneras en la investigacifn geogréafica,

como las de Lund (en Suecia), Washington (Seattle), Iowa,

Chicago y Northwestern (Evanston) (en U.S.A.), etc.; e

incluso, conocemos este interés por parte de la Real So-

ciedad Geografica Espanola.

Puede verse del citado autor "Los principios fundamentales

de la Metodologia Geografica aplicados a la ensefianza con
alumnos de E.G.B. y Bachillerato", sn el n? 2 de la Revis-

ta Didictica Geogréfica. Nov. de 1977, pégs. 15-29.

Entre ellos puedo destacar a:

— ABLER, ADAMS & GOULD
"Spatial Organization. The Geographer's View of the
world”. Prentice Hall Internacional editions. London, 1972.
= CHORLEY, R.J. and HAGGET, P.
"Models in Geography”. Wethuen and Co. Ltd. London, 1967.
-~ ESTEBANEZ, J; BRADSHAW, R.P.
"Técnicas de cuantificacibn en Geografia". Editorial Tebar
Flores. Madrid, 1979.
- GOULD, P.R.
"Computers and Spatial Analysis: Extensions of Geographic
Research". Geoforum I. 1970, pégs. 53-69.
- HAGGETT, P.
"Andlisis Locacional en Geografia Humana". Editorial Gusta-

vo Gili, S.A. Barcelona, 1976.

— LOWENTHAL, D.

"Geography, Experience and Imagination: Towards a Geogra-

phical Epistemology". Anuals of the association of ameri-
can Geographers.Volymen 51, 1961, pags. 241-260.
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(9)

(10)

(1)

RAISZ, E.

"principles of Cartography". Mc Graw-Hill Book Company,
New York, 1962.

SIEGEL, S.

"Estadi{stica no paramétrica aplicada a las ciencias de la
conducta". Editorial Trillas. México, 1978.

SHEPARD, R.N.

"Analysis of Proximities as a technique for the Study of
Information Processing in Man". En Human Factors, V. 1963,

pags. 19-34.

- TORCERSON, W.S.

"Theory and Methods of Scaling", John Wiley and Sons Inc,
New York, 1958.

DAVIES, W. en "The conceptual revolution in Geography".

University of London Press Ltd. London, 1972, 414 pégs.

El profesor Plans es una persona profundamente preocupada
por los problemas didacticos de la Geografia, que bien lo
ha puesto de manifiesto al crear en el marco de la Univer
sidad de Murcia la Revista "Didactica de la Geografia".La
importancia de la disposicifn de un buen profesorado lo
ha resaltado en "La Geografia en la Educacién General Ba-
sica y €l Bachillerato”. N? 1 de Did&ctica Geogréfica, Ma
yo de 1977; o bien, en "La adaptac16ﬁ de los planes de es
tudio y de los cuestionarios de Geografia al nivel de los
alumnos de la Ensefianza Media®, en el n? 145 de la Revis—
ta de Educacién, mayo, 1962.

Como sefiala TITONE en su "Metodologia didactica”". Rialp,
Madrid, 1966.
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3-10. Ideas para un cambio de programas de Geografia en el

cho indio y la Gltima a América Latina.

Tercero de B.U.P.: "GEOGRAFIA E HISTORIA DE ESPANA Y DE LOS

Por: José Sanchez.
PAISES HISPANICOS" - 4 horas semanales +

1 hora semanal para explicar el -
1.- Situacibén actual de la Geografia en Bachillerato e

miento Constitucional Esparnol.

De los cuatro cursos gue comprende el actual Bachillerato

La Geografig de Espafia se estudia en las 5 prim j
y C.0.U., sOlo en dos de ellos se ensefia Geografia, en segundo ' P NENN

nes dedicadas al Medio Natural y en otras 11 (de la n? 32 g la

y en tercero de B.U.P.

ne 42) que tratan de la Geografia Humana y Econdmi
némica.
Segundo de B.U.P.: "GEOGRAFIA HUMANA Y ECONOMICA DEL MUNDO o 15 o0 sorecdy

11 lecciones se dedican:
ACTUAL" - 3 horas semanales. ;2
1 leccidn a la poblacidn

El programa consta de 30 lecciones, que se reparten de la 7 lecciones a las actividades econdmicas

forma siguiente: 1 leccibn & la Geografia Urbana

1 leccidn

3 lecciones: Geografia de la Poblacibn. al crecimiento econfimico y cambios sociales

1 leccifén: Aprovechamiento de bosques y mares. 1 leccidn  al estudio regional.

3 lecciones: Geografia Agraria.
El programa se completa con dos lecciones sobre Hispano-

e " Geografis Industrial. améri 5
ca y una mas dedicada a Filipinas.
: “ Swnoad sl scaliaioty g p En total, el programa
de 32 de B.U.P. se compone de 45 lecciones, de las cuales 16
3 " Geografia Urbana.
tratan de Geografia de Espana.
12 " Formas econdmicas y politicas del mundo actual.

De estas doce: En C.0.U. existen dos asignaturas de la especialidad de

1 lecc. Introduccién a los sistemas econdmicos Geagrafia, e Histordas

3 Paises de economia capitalista, con re- HISTORIA DEL MUNDD CONTEMPORANED, obligatoria en Letras

ferencia expresa a Europa Occ. y EE.UU. HISTORIA DEL ARTE, optativa. Ambas con 4 horas semanales.

e Paises de economia socialista, con refe-— En resumen, pues, tenemos una Geografia Humana y Econémica

rencia a la LRSS y China. en 22 de B.U.P. y una Geografia de Espafa, que comparte el pro-

S, Paises del mundo subdesarrollado, dedi- grama con la Historia de Espana, en 32 de B.U.P.

cando una leccién al mundo &rabe, otra

al mundo negro, otra al subcontinente
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Respecto al programa de 22 pensamos que presenta varios

inconvenientes:

a) le falta una base de Geografia Fisica.

b) las tres horas semanales resultan insuficientes, tenien—
do que reducir, en gran medida, el tiempo dedicado a
ejercicios practicos.

c) sus contenidos guedan infrautilizados al tener que
adaptarlos a la edad y al nivel de conocimientos de
alumnos de 22 de B.U.P.

d) tal como estd planteado resulta inadecuado; se obtendria
mucho mayor rendimiento en C.0.U., con 4 horas semanales
y adaptado a unos alumnos de mayor nivel de conocimien—

tos y de comprensibn.

La Geografia de Espafia, incluida en el programa de 32 de

B.U.P., ocupa, en teoria, un buen nimero de lecciones; sin em—
bargo, en la practica resulta muy desfavoretida al concederle
el papel de una simple introduccién a la Historia, en el caso
del Medio Natural, y de un apresurado epilogo, en el caso de

la Geografia Humana y Econdmica.

En conjunto, el programa de tercero es extensisimo y gran
parte de lés profesores sacrifican a la Geografia en favor de
la Historia. Las lecciones dedicadas a Hispanoamérica y Fili-
pinas, en bastantes ocasiones, ni siguiera se explican. Es,
ademas, unanime entre los profesores el deseo de separar la

Geografia de la Historia.
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2.= Modificaciones que mejorarian la situacién de la Geografia

en el Bachillerato.

a) Las innovaciones que proponemos tienen en cuenta las si-

guientes situaciones:

12.- Que los estudios de Ensefanza Media seguir&n contando

con cuatro cursos,

22 .- que no se debe aumentar el nimero de horas semanales

lectivas a los alumnos, y

32 .- gue disponemos Gnicamente de dos cursos para ensenar

Geografia.

b) Creemos que es absolutamente necesario:

12 .- Introduwcir una Geografia en C.0.U.

22 .- Separar la Geografia de Espafa de la Historia en 3¢

de B.U.P.
32 .- Mantener una Geografia en 22 de B.U.P.
42 .- Introducir la Geografia Fisica y

52.- Que la Geografia de Espafia continue siendo obligatoria

para todos los alumnos.

c) Con todas estas premisas, los programas gue consideramos

»
mas adecuados son los siguientes:

Para 22 de B.U.P. la GEOGRAFIA GENERAL Y DE ESPANA.

Actualmente la Geografia de 22 de B.U.P. cuenta con 3 horas
semanales; al sustraerle 16 lecciones al programa de 32, una
tercera parte, es 16gico que este programa ceda una hora sema-
nal; con ello, la GEOGRAFIA GENERAL Y DE ESPANA podria dispo-

ner de cuatro horas semanales: las tres que ahora tiene 22 més
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la hora que deja el programa de 39.

Con estas cuatro horas semanales se podrian explicar unas
lecciones de Geografia General, Fisica y Humana, que ocuparian
la tercera parte del programa. El contenido de Geografia Fisi-
ca deberia estar coordinado con el programa de Ciencias Natura
les de 1?2 de B.U.P. para no repetir cuestiones ya estudiadas.
Tanto en la Geografia General Fisica como en la Humana se aten
deréd especialmente a nociones, conceptos y hechos fundamenta-

les y a ejercicios précticos.

De esta forma, a la vez que se estudia Geografia General,

se pone una buena base a la Geografia de Espafa.

Se puede pensar que, con este cambio, la Geografia de Es—
pafa pierde posibilidades al pasarla del 3?2 al 22 curso. Cree
mos que en la realidad esto no ocurrir&; primero porgque es muy
diffcil que tenga peor siti=cifin de la que ahora tiene junto
a la Historia; en segundo lugar, porquerpodré disponer de ma-
yor nimero de horas para su explicacifn y, en tercer lugar,
porgue en el programa que proponemos, la Geografia de Espafa
tendrd personalidad propia, constituir& el contenido principal
del programa y no habrd ocasifén para sacrificarla en favor de

otra materia, como ahora ocurre estando en el programa de 3%9.

E1l hecho de pasar la Geografia de Espana a 22 de B.U.P.y
no a C.0.U. esta motivado por la conveniencia, incluso exigen
cia, de que este programa lo estudien todos los alumnos, de
que la asignatura se imponga como obligatoria; en la situacidn

actual del C.0.U. esto es imposible sin aumentar el ndmero de
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horas lectivas a los alumnos o sin desplazar a otra asignatura,

soluciones que consideramos poco factibles.

En C.0.U. el programa mas adecuado puede ser la GEOGRAFIA

HUMANA Y ECONOMICA DEL MUNDQ ACTUAL . Optativa, con 4 horas sema

nales.

Consideramos esta asignatura la m&s conveniente para C.0.U.
por varias razones:

12) porque en 22 de B.U.P. estd reducida a la mitad de sus
posibilidades.

22) porque al poner en el 22 curso la Geografia General y
de Espana necesariamente se desplaza el programa actual, y

32) porque el interés y el atractivo de esta asignatura,
con unos contenidos de Geografia de la Poblacibn, de Geografia
Econdmica y de Sistemas Econfmicos, se adecuan plenamente a un
curso de orientacifn universitaria, con proyeccidén a la espe-
cialidad de Geografia en la Universidad. De hecho, esto se com
probd en cursos anteriores, cuando este programa se explicaba

en C.DIU.

d) Otra posibilidad que tiene la ventaja de poder introducir-
se sin afectar tanto a los programas, pero que consideramos mu—
cho menos interesante y menos ventajosa para la Geografia, es

la siguiente:

12) No tocar el programa de 3¢ de B.U.P.
29) Afadir unas lecciones de Geografia General Fisica

al principio del programa actual de 22 de B.U.P.,

pero dandole una hora mas a la semana o, en caso de
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no poder conseguirla, reducir lecciones del programa
ahora vigente, y
39) poner en C.0.U. una Geografia Regional de Espafa, op—-

tativa y con 4 horas a la semana.

De esta forma, la Geografia en el Bachillerato ganaria un
curso al introducirse una asignatura optativa en C.0.U. a la
vez que permanecian los dos programas actuales. Alin teniendo
esto en cuenta, no creemos que con estas innovaciones mejora-
ria mucho la Geografia. E1 programa de 32 de B.U.P. seguiria
sacrificando la Geografia de Espafia en favor de la Historia y
del Ordenamiento Constitucional Espafiol; el programa de 29 ha
bria mejoradd al afiadirle una parte de Geografia General Fisi
ca, pero a costa de otras lecciones, también interesantes, y
se renunciaria a las grandes posibilidades que la Geografia
Humana y Econbmica tiene en C.0.U. Por Gltimo, la Geografia
Regional de Esparfa presenta, a nuestro modo de ver, un doble
riesgo en C.0.U.: en primer lugar, que no tenga suficiente fuer
za de atraccién, en caso de ser optativa, para unos alumnos que
acaban de estudiar en el curso anterior una Geografia de Espana,
posiblemente mal estudiada, y que optarian por asignaturas mis
novedosas y atractivas; en segundo lugar, existe el peligro de
reducirse a una enumeracidén de nombres, de producciones, de co
marcas, de ciudades, etc.; de no emplearse unos buenos conoci-

mientos y una buena metodologia, la Geografia Regional de Espa
fa en C.0.U. podria producir el efecto contrario al que se pre

tende que tenga: en vez de estimular el estudio de la Geogra-

fia en la Universidad,serviria para alejar a los alumnos de es—
ta especialidad.
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3-11. Localizacién actual de la Geografia en el B.U.P.

Por: Maria del Carmen Gonzalez.

En el Plan actual de Bachillerato se imparte la Historia
de las Civilizaciones en 1¢ curso y la Geografia Humana y Eco-
némica del Mundo en 22 curso. Muchos profesores a lo largo del
desarrollo de los programas de ambas materias y ante los resul-
tados finales obtenidos por los alumnos se han cuestionado si
es correcta la ubicacibn de estas asignaturas en los estudios
de B.U.P. Efectivamente, el elevado nimerc de alumnos que no
superan el Suficiente al final del curso de Historiag de las Ci-
vilizaciones determind que varios profesores investigaran la
causa de este fracaso. Lo primeroc que se imponia era la consta-
tacidén del hecho: comprobar el elevado nimero de Suspensos en
Historia de las Civilizaciones de 12 Curso. Para elio se elabo-
raron unas pruebas iniciales que realizaron alumnos de 12, de
diversos Institutos de Madrid, en el mes de octubre. E1l resulta
do de estas pruebas contrastado con los resultados finales de
curso dibé la evidencia: un tanto por ciento muy considerable de
alumnos quedaban Insuficientes en Historia de las Civilizaciones.
De estas pruebas informa ampliamente la profesora Dofia Marfa del

Carmen Gonzilez.

"Necesitando conocer el nivel de partida de nuestros alumnos
que llegan al Bachillerato procedentes de E.G.B., desde hace va
rios afios venimos realizando una serie de Pruebas Iniciales
orientadas a medir conocimientos fundamentales de nuestras asig

naturas y sobre todo capacidades de comprensibn, sintesis y ob-
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servacidn. Los resultados obtenidos, primero en el Instituto de
Colmenar Viejo (Madrid), después en el San Juan Bautista ya en

la capital, y en el curso 1978=79 en doce centros de esta misma
ciudad, son expresivos (1). ‘

Los graficos adjuntos muestran que el porcentaje de suspensos
en Colmenar en los cursos 1976=77 y 1977-78 oscilan eRr conoci- |
mientos en tormo al 70% y cercanos al €0% en capacidad de sinte-
sis. Estas cifras se reducen ya en 28 curso aproximadamente al
30%. Si observamos los resultados de la misma prueba pasada en
1978 a diez Institutos de Madrid y uno de Tenerife, el diagnbs—~
tico se confirma: una media de 74,7% en conocimientos y del
54,7% en sintesis. Y las cifras varian significativamente entre
las mejores de centros cuyos alumnos proceden de clases mas acg

modadas a las mucho peores de los Institutos periféricos o de
barrios obreros.

Esta conexidn resultados-procedencia puede verse también en .
el Instituto San Juan Bautista, de la madrilena Ciudad Lineal.
En los cursos mis recientes de 1979-80, 19680-81 y el actual

1981-82 podemas encontrar aqui resultados gue si en conocimien—

(1) vid. GONZALEZ MUNOZ, M? del Carmen: Pruebas Iniciales y Eva=-

luaciones: una experiencia del I.N.B. de Colmenar Viejo.

Rev. de Bachillerato n®? 5. Enero-Marzo 1978. Los resul tados
de los centros de Madrid, aunque expuestos en varios cursi-

llos, se publican aqui por primera vez.
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tos continuan superando el 70% de fracasos - revelando asi que
es la estructura de la E.G.B. la que falla - en capacidades b4

sicas desciende respectivamente al 53,5, 55,1 y 47%

Es sobre esta base que los alumnos se enfrentan en 12 de

B.U.P., segin la planificacién oficial, con la Historia de las

Civilizaciones. Los resultados parciales y finales demuestran

— creemos - la gran dificultad que supone en este momento y =
pretendemos demostrar - lo mucho més adecuada gue resultaria

en su nivel mental la Geografia que en cambio se da en 20 Cur

SO.

El cuarto gr&fico que ofrecemos refleja las calificaciones
finales de junio de 1977 en el I.N.B. de Colmenar Viejo, con
’
unos porcentajes de fracasos cercanos al 40% -~ véase el con

traste con lo ocurrido en la Geografia de 2¢~. Pero en deter—

. mi
nados grupos y en otros cursos y centros los Insuficientes

llegan a alcanzar cotas del 70%. Y en aguellos Institutos cu—
yo nivel de entrada era m&s alto -~ véase por ejemplo el caso
del San Juan Bautista - podrd rondar el 30-32,8% en 1979-80 o
rebajarlo - y asi el excepcional resultado habido en 1980-81
del 20,6k, que refleja la seleccién de entrada que provoch el

exceso de matricula y lo adecuado de la programacién

Pero en cualquier caso en este mismo cursoc la Geografia de
22 sblo registraba un 7,4% de Insuficientes en Junio. La dife
rencia continua pues, siendo sensible. Incluso actuando sob;;
una realidad muy favorable, el fracaso en 192 con la Historia

es de un 30% y en 22 con la Geografia de un 7. Y si cierta-
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mente la tarsa realizada durante un afo por el profesor y la

superior edad mental contribuyen a explicarlo, no es menos
cierto que puede sostenerse gue la naturaleza de ambas asigna-

turas es factor decisivo.

Y desde muy pronto, en efecto, apenas implantado el B.U.P.,
muchos profesores han pensado en la conveniencia de invertir
el orden de asignaturas, situando la Geograffa en 12 Curso.Por-
gque, con independencia de que se diese también Geografia en
otros cursos, su naturaleza menos abstracta parecia un instru-
mento mis Gtil que la Historia para ayudar a los alumnos en su
trdnsito del pensamiento concreto, propio de la infancia, al

formal que deben adquirir en torno precisamente a esas edades".
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En un intento de buscar soluciones al fracaso de los alum-
nos de 12 Curso, las profesoras Dorfa Maria Josefa Reyes y ULo-
fa Begofa Olavarrieta, del I.N.o. Piloto "Cardenal Herrera Oria"
presentaron al I.C.E. de la Universidad Autdnoma de Madrid un
proyecto para impartir la Geografia Humana y Econbmica en 19
durante el curso 1977-78. De la puesta en marcha y resultados

del proyecto informa Dofa Maria Josefa Reyes.

“"Segin proyecto presentado y aprobado, como se ha dicho an
teriormente, la Geografia Humana y Econbmica se imparte en 12
Curso en el I.N.B. "Cardenal Herrera Oria" de Madrid. La expe-
riencia, en pocas palabras, trata de articular un cuerpo de mé
todos y técnicas de trabajo geograficos adecuados a la edad de
los alumnos de 12 y que les prepara para afrontar con mas éxi-
to el estudio de la Historia de las Civilizaciones en 29 Curso.
La finalidad que se busca es subsanar, rellenar, eqguilibrar los
desniveles, fallos y carencias que durante anos venimos detec-

tando en el transito de la E.G.B. a B.U.P.

Durante el curso académico 1980-81 se ha incorporado al
proyecto una nueva variante que, siguiendo la misma metodolo-
gia, ofrece la posibilidad de centrar el estudio de la materia
a partir del entorno. Este estudio lo realiza D. Fidel Revilla

con su proyecto "Geografia Humana y Econémica desde el entorno”.

La metodologia seguida en el proyecto consiste:
a) Prueba inicial para diagnosticar el nivel del alumno
procedente de E.G.B. en el ambito de las CC.SS.

b) Evaluacién y medida de la prueba.
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c) Desarrollo del proyecto a lo largo del curso.

d) Prueba final para verificar el nivel alcanzado por los

mismos alumnos.
e) Evaluacién y medida de esta prueba.

F) Comparacifn entre los resultados obtenidos por los dos
proyectos en marcha.

g) Conclusiones.

12. PRUEBA INICIAL

La prueba presentada a los alumnos al comenzar el curso

1980-81 consta de varios apartados:

I. Conocimientos.
II. Técnicas de trabajo.
III. Localizacibn y lectura de mapas.
IV. Comprensibn y sintesis.

V. Observacién y relacibn.

que responden a los siguientes criterios:

- Delimitar los aspectos a evaluar con el fin de medir los nive-
les de los alumnos en cada uno de ellos.

- Relacionar aspectos de Geografia e Historia atendiendo a los
estudios cursados en E.G.B. bajo la denominacién de CC.SS.

- Proponer a los alumnos cuestiones o trabajos de niveles bas-—

tante elementales.

- Medir cada uno de los distintos aspectos puntudndolos de cero

a diez.
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20 RESULTADOS E INTERPRETACION DE LA PRLEBA INICIAL

Para una correcta interpretacibn de los resultados convie-

ne tener presente que esta prueba se pasb a los alumnos después

de las prolongadas vacaciones de verano.

La Prueba se pasb el primer dia de curso a un total de 100

alumnos que pertenecian a tres grupos distintos: 12 A, 12 B y

12 C; el grupo C, era el que iba a realizar durante el curso

el proyecto de D. Fidel Revilla al que ya hemos aludido. El

tiempo de realizacibn de la prueba fue de una hora.

A. Resultados

Grupo 12 A. 33 alumnos.

Grupo 12 B, 32 alumnos

= -

M.D. I Suf. B  Not. Sob.
Conocimientos sesecesces 6 20528 s 24 2\ plEs 27 .2 6
Técnicas de Trabajo s«.. 27,2 27,2 15,1 3 12,1 15,1
Localizacibén G2 e Histe 15,1 30,3 12,1 21,2 12,1 6
Comprensibn y Sintesis . 9 9 21,2 9 42,4 6
Observacién y Relacibn . 18,1 2%,2 ~9 18,1 24,2 a
GL(BAL 2 ses s OO ERSenSs 6 30,3 21'2 27’2 12'1 —

l/l.
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M.D. I Suf. B Not. Sobl
COﬂOCimientOS (R RN - 15.6 31'2 9’3 31’2 12'5
Técnicas de Trabajo SO 15,6 9,3 3,9 18,4 18,7
Localizacién G2 e H* 6,2 46,8 15,6 9,3 12,5 993
Compresién y Sintesis 12,5 - 21,8 3,1 33,2 31,2
Observacidn Relacidén 12,5 18,7 12,5 3,1 25 28,1
GLCBAL seseecsvesssess L 28’1 25 21’8 18'7 6.2

Grupo 12 C. 35 alumnos
Conocimientos .c.... 2,8 547 2,8 1,4 &0 17,1
Técnicas de Trabajo. 57 - - - 11,4 31,6
Localizaci6n G2 e H¢ 2,8 17,1 22,8 17,1 37,1 2,8
Comprensién y Sintesis 5,7 11,4 14,2 14,2 40 14,2
Observacibén Relacién 20 28,5 14,2 20 17,1 -
GL.OBN_ sevssscsssssescs - 22'8 25.5 17'1 25,7 2'8
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B. Interpretacidon de los resultados

Del andlisis de los datos de la prueba inicial se deduce:

E1l tanto por ciento de insuficiencia global (12 A: 36,3%;
12 B: 28,1%) es elevado, mientras que los tanto por ciento del
suficiente al sobresaliente parecen equilibrados. No obstante,
en un andlisis mas minucioso observamos: el indice de Insufi-
cientes es menor en comprensifn y conocimientos mientras que
es alarmante en Técnicas de Trabajo (19 A: 54,4%; 18 B: 65,6%)
y en localizacién geografica e histbrica (12 A: 45,48%; 19 B:

53%) .

En 12 C el tanto por ciento de insuficiencia global es
més bajo que en los dos grupos anteriores, 23%, mientras que el
resto de las notas son también bastante equilibradas. Al fijar-
nos mas detenidamente, gbservamos que la preparacién de los
alumnos es mejor en conocimientos mientras que en Técnicas de
Traba jo, en observacidn y relacién es bastante deficiente (57%
de Muy Deficientes en Técnicas y 48,56 de Insuficientes en Ob-

servacién y Relacién.

Esto confirma la necesidad de aplicar nuestro proyecto al
desarrollo de actividades y técnicas de trabajo para paliar las

insuficiencias detectadas.

La programacién del curso se basd en cada caso, en la bls—
queda de actividades orientadas a alcanzar los niveles minimos

requeridos.
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32 PRUEBA FINAL

La prueba final consta de los mismos apartados gue la ini-
cial. Varia cualitativamente pues se centra en Geografia Humana

y Econémica como contenidos especificos.

Por otra parte los niveles se han rectificado en el senti-
do de dotar a las cuestiones y trabajos de una mayor dificultad

que implican un grado de madurez mental, de conocimientos y téc

nicas mas avanzados.

El contraste se observa claramente en el apartadc de Téc-
nicas de Trabajo entre una y otra prueba. Mientras que en la
primera sblo se proponia la elaboracidn de un grafico con pocos
datos, en la segunda, hay dos tipos de datos para mane jar den-—
tro del mismo grafico, no se les dan pautas para su realizacidn
y adem&s deben interpretarlo y comentarlo.

A. Resultados 3

Grupo A. 33 alumnos

¥ g DG

Bl - oioe BB % dunci Bins ahlkSAE B0
Conocimientos ..... 3 3 3 6 42,4 36,3
Técnicas de Trabajo 3 9 15,1 9 30,3 21,2
Localizacibén G2 e HE 6 9 27,2 21,2 - 3 3
Comprensién y sintesis 3 9 12,1 21,3 27,7 18,1
Observacibén Relacién - 6 12,1 ere . ¥ 24,2

GLDBN. Ssssvcovess v ~

*

2,% 30,% 48,4 3
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19 B. 32 alumnos 8. Interpretacién de los resul tados

Globalmente se aprecian sensibles progresos entre los resul-

M.D I Suf B Not. Sob. tados de una y otra prueba para los cursos de 12 A y 12 B.
imi - 28,1 34,3
Conocimientos seececcccns 6,2 18,7 12,5 ; : En junio los objetivos se han cumplido en gran medida y se
ic de Trabajo eecess - Q.30 3 01255 434,207°3142 .
et . g i han corregido gran parte de los fallos detectados. S6lo un 6% en
Localizacidn G2 e HE? .... 3,1 25 3,2 18,8 21,8 21,8
oca ; 12 A y un 6,2 % en 12 B no llegaron a la suficiencia global,
Comprensién y Sintesis .. - 15,6 12,5 18,7 28,1 25 :
mientras que sorprenden los altos indices del Bien, Notable y So
Observacibn Relacifn .... - 6,2 12,5 18,7 34,3 28,1
bresaliente.
. = 2 2 31,2% 18 .

GLOBAL ecsecsccessscasnscs 6,2 21,8% 296 »2h ' 7l En los dos apartados mis preocupantes las cifras de Insufi-
12 C. 33 alumnos cientes son en Técnicas de Trabajo (12 A un 12% y 12 B un 9,3%)
Conocimientos mic g 15,1 33,3 30,2 12,2 | y en Localizacibn Geogréafica (15k en 12 A y 28% en 12 B) gue me-

Qno e e e® 2P e
Técnicas de Trabajo .c.es - 3 15,1 12,1 48,4 21,2 joran claramente las cifras de partida pero que en el caso de la
Localizacién G2 e H® .... 3+ 8RSued 1S 8. REX0 .8 Localizacibn no son totalmente satisfactorias.
Comprensién y sintesis .. 3 15,1 12,1 26,224,2 21,2 En la prueba final de 12 C, se aprecia un claro progreso en
Observacidn Relacidn .... - 27,2 12,1 18,1 24,2 18,1 el conjunto del grupo, se han corregido los fallos bdsicos de-
GLOBAL cesens - %% 33,3% 18,M%33,3% Ok tectados en la prueba inicial. S6lo un 9% no alcanza el Suficien
| te global, mientras que un 40% consiguen Notable o Sobresaliente.

El nomero de Insuficientes en las calificaciones de final 1 han FLiamor o foiess ol arecing M o g BRI

de curso se distribuyb asi: Observacidn y Relacibén los resultados fueron los siguientes: sb6-

12 A cecesvensn 4 Insuficientes 1o un 3% no superaron el Suficiente en T.T. y un 27,2% en Obser-

12 B coecocoase 2 Insuficientes vacibén y Relacifn.

12 C secccacesne 5 Insuficientes |

. Hay un apartado en el que se aprecia un cierto retroceso,
Total eeceesess 11% de Insuficientes en el estudio de

en Localizacibn Geogréafica, que quizés deba explicarse por la
Geografia Humana y Econbmica rea-

menor utilizacibn del mapa al realizar el trabajo sobre el en-
lizada por alumnos de 1%.

tomo.

Dado que este apartado tampoco alcanza los niveles deseadaos

en 12 A y 12 B, sefialamos algunos factores que pueden ayudar a
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interpretar correctamente este resultado. Por una parte la com-
plejidad de las preguntas en el contexto de la prueba final y por

otra la necesidad de una practica de afos para adquirir el hébito

de la localizacién espacial.

176

52 COMPARACION ENTRE LOS RESULTADOS OBTENIDOS POR LOS DOS
PROYECTOS.

El punto de partida para el conjunto de los alumnos de 19
de B.U.P. es bastante homogéneo. Resalta en general un nivel
aceptable de conocimientos, mientras que es bastante deficien
te el nivel de preparacidn intelectual que se manifiesta en
los bajos indices de localizacidn; Técnicas, Observacién Rela-

: &
cion, etc.

Posiblemente esto se deba a la orientacién de la ensefan-
za hacia un predominio de lo memoristico més que hacia la crea

cién de hadbitos de trabajo intelectual.

Los resultados globales finales de los tres cursos estudia
dos ofrecen claro paralelismo. Asi{ vemos que los tantos por
ciento de Insuficientes son muy similares, por tanto los nive=-
les minimos de objetivos se han cumplido a través de los 2

proyectos.

Los otros niveles ofrecen diferencias mas o menos aprecia-
bles entre los tres grupos entre si, no siendo apreciables las

diferencias entre los dos proyectos.

62 CONCLUSIONES

Los resultados tan satisfactorios en Técnicas de Trabajo con-

firman la validez del mé&étodo utilizado.

No se han llegado a cubrir plenamente los objetivos en el
apartado de Localizacidn geografica y lectura de mapas. Ya he-

mos sefialado anteriormente las posibles causas. Pu§ tanto tra-
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taremos de partir de niveles m&s elementales para procurar sentar

las bases gue permitan superar estas deficiencias.

En este sentido, haremos un seguimiento especifico a lo lar-
go del curso de los dos apartados anteriormente citados. En el ca
so del primero, para tener un abanico mayor de pruebas que ncs
permitan aguilatar con mayor precisifn el diagnéstico. En el del
2¢ para lograr una mayor eficacia en orden al alumnado y un mayor
rigor a la hora de hacer una valoracién de los resultados. Por
ello de manera perifdica se estableceran pruebas de menor a mayor
complejidad que tengan en cuenta el aspecto de Técnicas y de Loca

lizacidén espacial.

Por Gltimo, concluimos que entre uno y otro proyecto no se
observan diferencias notables que nos obliguen a rechazar o rec
tificar para el préximo curso algunoc de ellos. De manera que los

dos caminos son viables y se continuarén utilizando en el futuro.
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CUARTA PONENCIA

4-1. La Ensefianza de la Geografia en la Universidad.

Por: Joaquin Bosque

La ensefanza de la Geografia en la Universidad espariola
es una realidad reciente. S6lo desde 1974 existe, a nivel na-
cional y con posibilidades de instaurarse en todas las Univer—
sidades espafiolas, un conjunto de disciplinas integradas en De
partamentos especificos y ordenadas como una Seccién indepen-
diente dentro de las Facultades de Geografia e Historia naci-
das en ese momento o bien en las precedentes Facultades de Fi
losofia y Letras que todavia subsistian. Con anterioridad,las
asignaturas de Geografia formaban parte de la Seccifn de Histo
ria de las Facultades de Filosofia y Letras y estaban subordi-
nadas a las directrices, dominantes, de la ensefianza de la His
toria. Los efectos, no s8lo intrinsecos, a nivel de organiza-
cidn de las mismas ensefianzas, sino también extrinsecos, sobre
todo todo si se tienen en cuenta las posibilidades profesiona-
les de los graduados en Historia gque se habian interesado espe
cialmente por las disciplinas geogréficas, fueron evidentes y
poco favorables al desarrollo de la Geografia cientifica. In-
cluso, hoy mismo, pese a la existencia de la Seccifn de Geogra
fia con independencia de las de Historia, Arte e Historia de
América, la situacién de dependencia continua. Los mismos Pla-
nes de Estudio vigentes, asi como la ordenacibn interna de las
ensefianzas, se ven muy afectados por ese préximo pasado. Y,sin
embargo, el crecimiento cuantitativo alcanzado por la Geogra-

fia en la Universidad en el (ltimo decenio, y que se inicib a
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rInales de los afios sesenta, ha sido sorprendente y, hasta cier
to punto, causa esencial en el recientisimo progreso de la Geo-

grafia en la sociedad espanola.

Significado actual de la Geografia en la Universidad

En el momento actual son tres las Facultades universita-
rias en que, al menos nominalmente, existen disciplinas que

atienden al nombre de Geografia. En las Facultades de Ciencias
Geolégicas hay asignaturas tales como Geografia Fisica y Geolo
gia Aplicada o Geografia Fisica (Geodin&mica Interna), si con-
sideramos el caso de la Universidad Complutense. Por su parte,
en la Facultad de Ciencias Politicas y Sociologfa de la misma
Complutense, Gnica existente en Espafa, se cursa Geografia Hu
mana. Finalmente, en las Facultades de Geografia e Historia,
que en algunas Universidades siguen siendo una simple Seccidn
de las Facultades de Filosofia y Letras, existen las Secciones
de Geografia que, por el momento, forman el nGcleo basico de
las Enserfianzas geogréficas y al gque, en realidad, me circuns—
cribiré en las siguientes pAginas. Como prolongaciones de es—
tas facultades pueden considerarse los Colegios Universitariocs
en los que Gnicamente se cursan los tres primeros arios - Diplo
matura - de la Licenciatura de Geografia e Historia 6, en cier
tas Universidades, de Filosofia y Letras. Asimismo, podrian
considerarse las disciplinas geogr&fica dictadas en las Escue-
las Universitarias de Formacibn del Profesorado de E.G.B.,que
tienen una especifica preocupacibn y tampoco se consideraréan.

En 1980, existfan 25 Universidades estatales, inclufda la

10

Universidad a Distancia, y 2 Universidades privadas (Pamplona
y Deusto). ademds de 15 Colegios Universitarios. En la mayoria

de estos centros hay una Seccibn de Geografia, aungue no en to
dos se puede seguir la totalidad de la Licenciatura de Geogra
fia, como especialidad autfnoma dentro de las Facultades o Sec
ciones, segin los casos, de Geografia e Historia. Los estudios
universitarios de Geografia constan de 5 afios escolares, de
los cuales los tres primeros, que constituyen, segin la Ley
aun vigente de Universidades, la Diplomatura, son comunes a to
das las Secciones en gque se pueden dividir las Facultades de
Geografia e Historia, es decir a los estudios de Historia, His
toria del Arte, Historia de América y Geografia. La especiali
dad propiamente dicha, sin tener en cuenta el Doctorado, estd
formada por dos afios escolares mds. Por Gltimo, el Doctorado
implica, dentro de variantes diversas segin las Universidades,
la superacién de un nlmero diverso de cursillos - entre tres y
cinco, segin los casos - y la realizacibn, durante varios afios
por lo general, de una tesis que constituye la base fundamen-
tal de este tercer ciclo. Sin embargo, el Doctorado, conforme
a la letra de la Ley de Educacibn vigente, deberia constar de
dos afios académicos y de la tesis, aunque todavia tales dispo-
siciones no se han llevado a la préctica, al menos en las Facul
tades de Geografia e Historia.

La especialidad de Geografia, empero, no se cursa en toda
la Universidad espariola. En los Colegios Universitarios ﬁnicE
mente se realizan los estudios comunes, la Diplomatura. En las
mismas Universidades existen algunos casos similares; por ejem

plo, en las Facultades de Geografia e Historia de la Universi-
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dad a Distancia, en la Universidad de Deusto (Bilbac), en la

Universidad del Pais vVasco (vitoria) y en las de C&diz y Lebn,
al menos hasta el curso académico 1979-1980. En ninguno de es-—
tos centros universitarios existe la especialidad de Geografia
ni, por tanto, estudios de Licenciatura y Doctorado. Es lbgico
pensar, no obstante, gue tal situacibn es temporal y gue, a ma
yor o menor plazo, se establezcan en su totalidad los estudios
geograficos en cada una de las Universidades espafiolas que hoy

existen.

La difusibn espacial de los estudios geograficos es, asi,
considerable y comprende en la practica la totalidad del terri
torio nacional. De igual manera, su importancia cuantitativa
es muy grande, aunque no es facil establecer su ndmeroc exacto
debido a la falta de estadisticas oficiales adecuadas. Estimg
ciones fruto de encuestas realizadas en la mayor parte de las
Secciones de Geografia permiten calcular en unos 1.500 el nd-
mero de estudiantes que cursaron la especialidad de Geografia,
es decir los dos cursos de especialidad (42 y 52), en toda Es=-
pafa durante el afio académico 1979-1980. En este mismo afio, ter
minaron la Licenciatura, graduéndose por tanto en Geografila,en
toda Esparia, un total de 400 estudiantes, un nimero verdadera-
mente alto y excesivoc si se tienen en cuenta las posibilidades

profesionales hoy existentes.

La cifra de estudiantes de Geografia, o gque siguen de al-
guna manera cursos geograficos universitarios, se veria amplia
da considerablemente si se agregasen los alumnos de la Diploma

tura tanto de las Facultades de Geografia e Historia como de
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los Colegios Universitarios. E1 caso de la Universidad Complu-—
tense puede ser expresivo aungue no talmente significativo; en
el curso 1979-1980, siguieron las asignaturas obligatorias de
Geografia - no se tienen en cuenta las optativas - un total
aproximadamente de 1.800 estudiantes, lo que significa multi-
plicar por quince el alumnado de la especialidad gue sscendid,
en ese mismo curso, a 130 personas, Es decir que, posiblemente,
los estudiantes de Geografia de toda Espafia asciendan a unos
12.000, por lo menocs, de los cuales 1.500 de Licenciatura y mas
de 10.000 de Diplomatura. La limitada matricula de Doctorado no
alteraria sensiblemente la cifra anterior, si se la pudiera cal

cular.

Un volumen tan tmportante de estudiantes y de Secciones im

plica necesariamente un importante cuerpo docente.

En el mencionado cursoc 1979-1980, segin estimaciones fru—
to de la encuesta ya que sblo el profescrado numerario puede
conocerse con exactitud, el nimerc total de Profesores existen-
tes en las Facultades y Colegios Universitarios era de 268, lo
gue implica un indice por alumno bastante elevado segin los ba
remos reales de la Universidad espafiola y aln mayor si se tu-
viese en cuenta un planteamiento ideal de la ensefianza en la
Universidad: 44 alumnos por profesor frente a 20 de promedio
para el conjunto de las Universidades espafiolas. En ese total,
hay que diferenciar los valores correspondientes a las Faculta
des y a los Colegios Universitarios, 28 en el primer caso y 45
en el segundo,con lo que se limita aln mis la significacién

del Profesorado en los centros bésicos de ensefanza de la Geo
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grafia.

Se trata de un hecho que resalta, sobre todo, dentro de
las Facultades de Geografia e Historia, cuando se comparan
los correspondientes conjuntos académicos de cada uno de sus
Secciones y se tienen en cuenta los alumnos que, en nimeroc a
veces bastante dispar, tiene cada una de ellas. Por ejemplo,
en la Universidad Complutense, teniendo en cuenta s&lamente
el profesorado numerario, la Seccibn de Historia, con unos
€600 alumnos, cuenta con 34 miembros, la de Arte, con 230
alumnos, tiene 12 profesores, la de Historia de América,con
0 alumnos, 10, y la de Geografia, con 130, 12 numerarios.
En la Universidad de Zaragoza, Historia tiene 16 profesores,
Historia del Arte, 4, y Geografia, 6, y en la Universidad de
Granada, 11, 3 y 5 respectivamente. Finalmente, teniendo en
cuenta la totalidad del Profesorado, es de destacar la impor
tancia numérica del Profescrado no numerario, que, en toda

Espafa, asciende a 196 profesores - 151 en las Facultades

universitarias y 45 en los Colegios—, lo que significa el 73%.

La problematica que resulta es evidente y delicada desde mu—

chos puntos de vista.

Los Planes de Estudio Universitarios

La todavia vigente Ley de Ordenacifn Universitaria esta-
blece una relativa autonomia para que cada Universidad deter-
mine los correspondientes Planes de Estudio en cada una de
las distintas Secciones que existen en cada Facultad. En con—

secuencia, la variedad parece constituir una de las caracte-
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risticas fundamentales en la enseflanza universitaria de la Geo-
grafia. No obstante, tal variedad es mas aparente que real, ya
gue existen numerosos lazos comunes y abundantes ensefianzas,so-
bre todo si se tienen en cuenta que los principios b&sicos en
que se fundamentan tales planes hunden sus raices en una Geogra
ffa clasica de base francesa y, en cambio, son todavia escasas»
aunque crecientes, las relaciones con las instituciones corres-

pondientes anglosajonas y germ&nicas.

En primer lugar, hay que tener en cuenta las diferencias en-
tre los estudios de Diplomatura y los de Licenciado. Los prime=-
ros tienden a una uniformidad mucho mayor que los segundos, ya
que, en general, todas las Secciones universitarias tienen tres
cursos repartidos en cada uno de los tres anos académicos de
gue consta dicha Diplomatura: Geografia General, Geografia de
Espafia y Geografia Descriptiva. E1 orden varia en algunas oca-
siones y, a veces, la Geografia General se desdobla en dos cur
sos, uno de Geografia Fisica y otro de Geografia Humana. Exis-
ten también algunos casos, como la Universidad Complutense, en
que estas asignaturas obligatorias para todos los alumnos que
siguen los cursocs comunes se complementan con algunas discipli
nas optativas - Geografia Fisica, Geografia Humana y Geografia
de América - que deben ser preferidas por aquellos estudiantes
gue pretendan seguir la especialidad de Geografia. Finalmente,
de forma excepcional, hay algunas Secciones, como las corres-—
pondientes a las Universidades Central y Auténoma de Barcelo-
na, en que la especializacibén geogréfica se inicia ya en la

Diplomatura, en el primero o en el segundo curso, de tal forma
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que las disciplinas geogréaficas, obligatoria u optativamente,
igualan o superan a las de caracter histérico. Por ejemplo, en
la Universidad de Barcelona, en segundo curso de Diplomatura,
junto a Geografia Fisica y a Geografia Humana obligatorias, de
ben seguirse tres optativas entre las cinco siguientes: Carto-
grafia I, Didactica de la Geografia, Espacios y Sociedades,Geo

grafia de los Paises Mediterréneos y Geografia del Paisaje.

La situacifn es muy diferente en la Especialidad, que co-
rresponde a los afios académicos 42 y 52. En todas las Universi
dades el dominio de las materias estrictamente geogréaficas es
total, sin que se preste la menor atencibn a las disciplinas
histbricas o similares gque, antiguamente, en las tradicionales
Secciones de Geografia e Historia, eran el mayor nimero de las
materias. Existe un caso especial, el de la Universidad de Na-
varra, en que, opcionalmente, los alumnos podran elegir "cual-
gquiera de las existentes en la Seccibn de Historia, o bien Geo
logia, Edafologia, Ecologia y Boténica (Facultad de Ciencias,
Seccién Biolbgicas), Urbanistica (Arquitectura), Economfa Poli-
tica (Derecho), Sociologia General (Ciencias de la Informacién),
Estadistica aplicada a las Ciencias Humanas (Filosofia y Cien-
cias de la Educacién), Linglistica Vasca (Filologia Hispanica)".
Predominan casi siempre las disciplinas obligatorias hasta un ng
mero de cuatro, siendo en estos casos una o dos las optativas.
Sin embargo, hay una cierta tendencia a incrementar la opciona-
lidad aunque todavia no ha pasado del deseo o de los buenos pro
p6sitos la posibilidad de que sea total. Como contrapartida,en
las Universidades de Valladolid y de Salamanca no hay disciplinas

opcionales.
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Independientemente del dualismo asignaturas obligatorias—
asignaturas opcionales, dada la variedad de los Planes es muy
dificil poder establecer principios que permitan definir y dis
tinguir las caracteristicas propias de la ensefanza de la Geo-
grafia en cada Universidad, asi como los lazos conceptuales y
operativos que relacionan - o pueden relacionar - unas Seccio
nes de Geografia con otras. No obstante, con caracter indicati
vo, y provisionalmente, el andlisis de los Planes de Estudio
vigentes revela la existencia de cuatro gruos de disciplinas,
grupos que, por otra parte, est&n plenamente justificados si
se tienen en cuenta, tefricamente, los objetivos y las necesi-
dades que cualquier disciplina cientifica pretende y precisa.
Estos cuatro grupos son los siguientes: e) asignaturas infor-
mativas, esencialmente destinadas a proporcionar un nicleo bé
sico de conocimientos factuales tanto de carécter general co-
mo especifico; b) asignaturas conceptuales, que pretenden el
andlisis tebrico y epistemoldgico de las bases entre las que
asienta la ciencia geogréafica; c) asignaturas didicticas,preo
cupadas por proporcionar un bagaje metodolbgico gue permita
tedrica y practicamente el desarrollo pefagbgico de la Geogra
fia, y d) asignaturas instrumentales, destinadas a proporcio-
nar y profundizar en los instrumentos especificos o generales
imprescindibles tanto para la investigaci6n como para la ense
fAanza geogréficas. Asimismo, cabria analizar los Planes de Es
tudio segin su origen y, sobre todo, teniendo en cuenta el mo

mento y la escuela que mds han influido en ellos.

Problema fundamental en la fijacibén de estos principios

diferenciadores es el hecho de que, salvo en casos muy con—
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cretos, el anflisis de los Planes y de las asignaturas que los
componen tiene que hacerse, exclusivamente - y asf lo hemos he
cho -, desde una 6ptica formal y limitada a la mera titulacién
de las disciplinas, con toda la vaguedad que ello implica. El
estudio auténtico de las asignaturas de cada Plan, a través de
los programas respectivos o, al menos, mediante un resumen de
sus contenidos, es practicamente imposible o, en todo caso, muy
dificil. S6lo excepcionalmente, este es el caso de la Facultad
de Filosofia y Letras de Zaragoza, se han publicado los conte-.
nidos, incluso con las bibliografias recomendadas, de las co-
rrespondientes materias. Y, en numerosos casos, ni siguiera
existe, a nivel interno de las Secciones de cada Facultad y con
la pbsibilidad de que sean conocidos por sus mismos alumnos,una
coleccién completa de los programas o cuestionarios de las asig
naturas que constituyen cada uno de los Planes de Estudios a
considerar. Todo ello hace nuestro amrdlisis sumamente aleatorio

y discutible, y en definitiva provisional.

Con estas bases, se ha llegado a una ordenacidén de los Pla
nes de Estudio vigentes en las Universidades Espariolas.

De su anflisis puede deducirse la existencia de un total
de cuatro grandes familias que, sin olvido de sus indudables
parentescos internos, ofrecen ciertas e importantes diferencias
al menos formales y que, sin duda, podrian ser mas acusadas si
hubiera sido posible un examen cuidadoso de sus correspondientes

programas.

En primer lugar, cabe serfialar la existencia de una primera

familia que pudiéramos considerar estrictamente tradicional y
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clasica, y de la que formarian parte las Secciones de Geogra-
f{a de valladolid, Salamanca, Extremadura, Pais vasco y Cdrdoba.
En todos los casos, las disciplinas cursadas tienen caracter
esencialmente informativo, bien de carécter regional bien gene—
ral, y en todas ellas, salvo en Cordoba, no existen asignaturas
optativas. Naturalmente, esta caracterizacién formal no excluye
la posibilidad de que, a lo largo del curso académico, el carac
ter esencialmente informativo de la ensefianza no vaya acompana-
do por un trasfondo mayor o menor de caricter conceptual o ins-
trumental. Por ejemplo, el trabajo de campo es consustancial,
como en general ocurre en toda la ensefianza geogréfica, con el
funcionamiento académico de este grupo de Universidades y, en

especial, con las de Valladolid y Salamanca.

Como contrapartida, las dos Universidades catalanas, la Cen-
tral y la Autfncma de Barcelona, como sus colegios dependientes,
parecen ofrecer la apertura mixima a las corrientes que pudieran
considerase como mis nuevas, dentro de lo ambiguo de esta expre-
sién. E1 modelo que pudiéramos denominar catal&n se caracteriza
por la abundancia y el predominic de las disciplinas opcionales,
superior por otra parte en la Auténoma que en la Central. Pero,
también, por la importancia de las disciplinas no informativas,
de cardcter conceptual, didictico o instrumental. Dentro del &m—
bito de este modelo, aunque con relativa fidelidad, pudieran in-
cluirse las Secciones de Geografia correspondientes a las Univer
sidades de Palma de Mallorca y de Alcala de Henares, &sta Ultima

todavia en pleno arranque.

Una tercera familia, intermedia entre las dos anteriores,

aunque mas proxima al modelo tradicional 6 castellano-leonés,
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lo constituyen las Universidades Autbnoma de Madrid, de Navarra,
Ledn, Oviedo y Santiago de Compostela. En todas ellas, las asig-
naturas optativas, o bien no existen, como en Santiago, o son
muy escasas, menos de una cuarta parte del total ofrecido por
cada Seccién. Asimismo, las disciplinas informativas predominan
de forma absoluta, siendo escasas las de distinto caracter, por

lo general de fondo instrumental y/o académico.

Finalmente, la cuarta y Gltima familia o modelo, también
a mitad de camino entre las dos primeras, pero cercana al mode
lo catalan, estaria formado por las Universidades Complutense
de Madrid, Zaragoza, Valencia, Murcia, Granada y Sevilla. En to
das ellas, la opcionalidad es un rasgo dominante, siendo este
tipo de disciplinas proximo o superior al 50%. A su vez, es im-
portante el papel desempefado por los cursos no informativos,
aungue en este caso cabe diferenciar aguellas Universidades don
de la preocupacién conceptual estd bien definida, como en Zara-
goza, Valencia, Sevilla y Granada, gue adem&s agregan a sus pla
nes asignaturas instrumentales y didacticas, de la Complutense
y Murcia, con abanicos menos abiertos y diferenciados, al predo

minar las disciplinas instrumentales y/o didacticas.

En conjunto, parece indudable que, en la ensenanza univer—
sitaria de la Geografia, los rasgos predominantes corresponden a
una linea que pudiéramos calificar, con reservas, de francesa.
Un andlisis, aunque fuese superficial, de la bibliografia mas
utilizada, en el &mbito de los textos y libros de consulta,re-
velaria claramente tal influencia. Como contrapartida, la Geogra

fia anglosajona tiene una participacién muy limitada, y cuando

190

existe se ha producido muy recientemente y, a menudo, enfrentin-
dose con serias resistencias. No obstante, el crecimiento acele-
rado de las traducciones de obras inglesas y norteamericanas ex-—
presa una tendencia al cambio muy digna de tenerse en cuenta, so
bre todo si se considera la importancia que esta bibliografia

y las especificas lineas de esstudio que implica estd teniendo en
tre las jbvenes generaciones de gebgrafos, las dominantes en ni-
mero — no tanto en influencia - y las de mayor futuro, quizés a
medio plazo y por descontado a largo plazo. La misma transforma
cibn a gue estd siendo sometida la Geografia firancesa, tan in-

fluyente siempre en Espafa, parsce confirmar, aunque con cierto

retraso, tales tendencias.

La investigacibn geogr&fica en la Universidad

Como ya sefialaba Ortega y Gasset hace mis de medic siglo,
la investigacifn ha sido - y es = consustancial con la Univer—

sidad. Mas aln, entonces como hoy, no es posible separar, en

la vida universitaria, la investigacién y la ensefianza. Incluso,
si entre 1940 y 1960, los portavoces de la actividad cientifica
pertenecian casi exclusivamente al Consejo Supericr de Investiga
ciones Cienti{ficas, la casi totalidad de los investigadores eran
profesores universitarics. Pero, més recientemente, sin dssapare
cer, ni mucho menos, tal simbiosis entre el Consejo y los Depar:
tamentos universitarios, han surgido numerosas revistas cienti{fi
cas publicadas por las diversas Universidades esparfiolas y que

tienden a recoger, sin exclusividad, los frutos de la investiga

cibén universitaria.
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En concreto, este es el caso de la Geografia. Inicialmente,

los drganos de expresibén de su investigacibn fueron - sin tener
en cuenta el venerable Boletin de la Real Sociedad Geogréfica

de Madrid, nacido en 1876 - los "Estudios Geogréaficos" publica-
do por el Instituto Juan Sebastiéin Elcano a partir de 1940 y la
revista "Geographica" del Instituto de Geografia Aplicada apare-
cida en 1954 y fruto ambos del Consejo Superior de Investigacio-
nes Cient{ficas. En ambas publicaciones tanto sus correspondien
tes Consejos de Redaccién como la mayor parte de sus colaborado
res pertenecian a los Claustros universitarios, como lo siguen
siendo, aungue en mucha menor medida, en el momento actual. La
primera revista geogr&fica expresamente universitaria, "Cuader
nos de Geografia", editada por la Facultad de Filosofia y Le-
tras de la Universidad de Valencia, aunque en intima relacién
con la revista del Consejo "Saitabi", surgi6 en 1964. Tres afios
més tarde (1967) inicid su singladura la “"Revista de Geografia"
de la Universidad de Barcelona, seguida un afio mas tarde por
“Papeles de Geografia" de la Universidad de Murcia. Sin embargo,
los afios setenta han provocado la m&xima cosecha: "Trabajos de
Geografia" de la Facultad de Filosofia y Letras de Palma de Ma-
llorca (1970), "Cuadernos Geogréficos de la Universidad de Gra-
nada" (1971), "Geocritica", de la Universidad de Barcelona
(1976),, “Geographicalia", de la Universidad de Zaragoza (1977),
"Did4ctica Geografica", de la Universidad de Murcia (1977), "Pa
ralelo 372 " del Colegio Universitario de Almeria (1977), "Béti
ca", de la Universidad de Milaga (1978) y "Eria", de la Univer-
sidad de Oviedo (1980). Hoy, por tanto, existen, en total, once

revistas universitarias de Geografia, lo que da a éstas un peso
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sobresaliente, aunque esencialmente numérico, de la investiga-
cién geogréafica. En realidad, todavia son "Estudios Geografi-
cos" y, en menor medida, "Geographica" las publicaciones mis

conocidas y populares dentro y fuera de Espana.

Esta investigacibén, como en tantos otros sitios, tiene sus
peculiaridades. Si analizamos y ordenamos los articulos apare
cidos en las once publicaciones peribdicas sefialadas - de mane-
ra similar a la hecha para "Estudios Geogréficos" y otras revis
tas de las aqui estudiadas por Isabel del Rio, y que se refiere
al perfodo 1940-1972-, desde 1964, fecha en que aparecif "Cua-
demos de Geografia" hasta el momento actual, pueden obtenerse
unos resultados determinados que, pese a su especifico carécter
numérico, son muy significativos. Durante ese perfodo de tiempo,
en las once revistas han aparecido un total de 471 artfculos de
los cuales 105 son conceptuales y metodolégicos, 85 tienen como
objetivo la Geografia Fisica, 215 se refieren a temas de Geogra
fia Humana, 25 son esencialmente comarcales, siendo 41 de caréc
ter vario y, especialmente, de Geografia histbrica. La aparente
escasa significacién que tiene la Geografia Regional, extrarfa
si se considera la tradicional significacifén de la escuela geo
grafica francesa en la investigacibn espafiola, se matiza perfec
tamente si se tiene en cuenta que, en Geografia Fisica, sflo 19
tienen caracter general o se refieren al conjunto de Espafa,
mientras que 66 analizan problemas estrictamente regionales o
comarcales, y que, en Geografia Humana, 55 articulos son de ca-
racter general o nacional frente a 160 comércales. Los estudios
epistemolbgicos se desagregan en 40 trabajos conceptuales, 35

metodolégicos y 30 sobre historia del pensamiento geogréfico o
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de carécter biogréfico y bibliogréfico.

El amplio abanico resultante y que parece expresar la am-—
plitud de los intereses de la investigacibn geografica espario-
la, dentro de una aparente igualdad de los estudios de Geografia
General y de Geografia Regional, resulta en principio poco con-
gruente con el peso de la Geografia tradicional en la formacibn
y en el desarrollo de la ciencia geogré&fica espanola. Sin embar
go, la consideracién histérica del contenido de las revistas,
como su andlisis espacial, revelan que los matices son muy supe
riores a los que pueden deducirse de las cifras globales antes
citadas. Asi, en una primera etapa, que puede considerarse ter-
mina en 1971, el predominio de los estudios de carécter regio~
nal y comarcal fue casi absoluto, siendo escasos los articulos
referidos a temas generales o sectoriales y aun menos frecuen-
tes los conceptuales y metodolbgicos. S6lo en el perfodo subsi
guiente, con un abanico mayor de revistas, entre las que "Geo-
critica" y "Did&ctica Geografica" se planteaban una clara espe
cializacién, la situacibn cambibd radicalmente, pasando incluso
a un lugar casi secundario los estudios regionales y comarca-
les respecto a los de Geografia General y, hasta cierto punto,
a los de Epistemologia y Método. No obstante, con las excepcio
nes sefialadas, "Geocritica" y "Didactica", el peso de la tradi
cién regional, aungue con el avance de la preocupacifn secto-
rial, cada vez mis sensible, sigue siendo muy grande y clara
prueba de las tendencias todavia prewvalentes en la investiga—

cién universitaria.
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Por otra parte, existen ciertas diferencias segin las re-
vistas. Por un lado, como se ha sefalado ya, "Didactica Geogrd
fica" y "Geocritica" constituyen portavoces muy sesgados: la
primera, como indica su nombre, hacia el anélisis de la ense-
fianza geogr&fica en general y de la universitaria en particular.
La segunda, dirigida a los temas de concepto y pensamiento geo—
gréficos. Las restantes publicaciones ofrecen una gama tematica
bastante amplia, aungue cabria distinguir dos grupos diferentes.
Por un lado, el constitufido por "Revista de Geografia" y, en me-
nor medida, "Cuadernos Geogr&ficos de la Universidad de Granada"
y "Paralelo 372", donde los trabajos regionales y comarcales son,
en nimero, similares o ligeramente inferiores a los estudios ge-
nerales, a nivel nacional o, a veces, terrestre, y a los concep-
tuales y metodolbgicos. En cambio, en las restantes revistas,

y en especial en "Cuadernos de Geografia" (valencia), "Papeles
de Geografia" (Murcia), "Trabajos de Geografia" (Palma) y "Geo-
graphicalia" ofrecen indices dominados por los temas de cardc-
ter regional y comarcal. En principio, con excepciones, parece
gue la mayor antigliedad en el comienzo de estas publicaciones
coincide con una preocupacién m&s regional o comarcal. Excepcién
principal es "Revista de Geografia", que inicid su andadura con

un cierto talante afin a la Geografia Gensral y a los temas con

ceptuales.

Dadas estas caracteristicas, es natural que, en un amplio
sentido, la influencia de la escuela francesa prevalezca en la
investigacibn geogré&fica espafiola. Por el contrario, la signi-

ficacif6n de las lineas de investigacifn anglosajona y germani-—
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ca ha sido - y todavia es - muy limitada, a pesar de su cre-

ciente importancia, sobre todo de la anglosajona. E, induda-
blemente, la razfn no es sblo la dificultad que puede impli-

car el idioma, existiendo motivaciones mas profundas, rela-
cionadas con una indudable afinidad cultural y conceptual y
con unos tradicionales contactos entre los universitarios de
Espafia y Francia desde los anos veinte. Dos hechos concretos

pueden avalar y confirmmar este aserto.

Analizando las tesis doctorales geogré&ficas publicadas

a partir de 1970 se pueden llegar a las siguientes conclusiones.

Desde la fecha indicada, se pueden calcular las tesis doctora-
les de Geografia publicadas en 61, aunque las presentadas de-
ben ser bastantes mis, por encima del centenar al menos. Los
estudios de Geografia regional al estilo clisico de las tesis
francesas patrocinadas a comienzos de siglo por Vidal de la
Blache suman un total de 25, es decir el 41 por 100, referi-
das a las mis diversas comarcas espanolas. Se confirma asi una
tendencia dominante desde que, en 1940, comenz8 el despegue de
la Geografia espafola. La importancia de los anflisis regiona-
les se completa con la existencia, de acuerdo con una linea
muy extendida en la geografia francesa de entreguerras, de nu—
merosas tesis doctorales de estricto &mbito regional pero espe
cialmente sesgadas hacia el medio fisico o centradas en las ac
tividades humanas: cuatro son las primeras y quince las segun-—
das, de ias cuales nueve constituyen ejemplos bien definidas
en Geografia Urbana. Asimismo, existe un tercer grupo de estu-

dios de &mbito sectorial, esencialmente humanos, aunque, como
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los grupos anteriores, incluibles en las estrictas preocupacio-
nes empiricas, excepcionalistas e inductivas de la Escuela cléa-
sica gala. Finalmente, las tesis doctorales publicadas en las
que, hasta cierto punto, pudiera hablarse de una linea de traba
jo de origen anglosajbn posterior a 1950, més o menos teorética
y dominada por una metodologia cuantitativa, la denominada por
algunos "New Geography", son Gnicamente ocho, el 13,1 por 100.
Todas estas investigaciones, entre las que los matices a causa
de la influencia francesa son numerosos, se han realizado muy
avanzados los afios setenta, despufs de 1974, afio en que apare-
cib la primera de estas tesis, de las cuales dos se publica-

ron en 1976, tres en 1977 y una en 15981.

Otra forma de concretar las afirmaciones anteriores puede
ser la verificacién de la bibliografia utilizada por los inves
tigadores. En nuestro caso, lo vamos a referir al anflisis bi-
bliogréfico de las revistas geogréficas universitarias naciona
les correspondientes a un afio especifico, 1978, el Gltimo en
el que se han completado todas las mencionadas revistas.

En la revisién sblo se han tenido en cuenta las referencias

de obras - libros y revistas - escritas por gebgrafos naciona-
les y extranjeros, diferenciando las de cardcter conceptual y
metodolégico (bibliografia bisica) de las que atienden las preg
cupaciones mids eruditas relacionadas con las citas mas puntua-
les y concretas que generales y tebricas (bibliografia especi-
fica). Como es l8gico, existen diferencias relacionadas con el
origen regional de las revistas y con su desarrollo cientifico

temporal, pero que de momento no ha podido ser considerado. E1
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anélisis, por tanto, se refiere al conjunto de todas las revis-
tas universitarias espafiolas, sin que se haya tenido en cuenta
el centro académico productor. En cualquier caso, aungue exis-—
ten diferencias segln el origen, los lazos comunes son muy im—
portantes y, en conjunto, predominantes. En total, sobre un con
junto de 498 referencias de autores geograficos, 281 correspon-
den a citas basicas y 217 pertenecen a una bibliografia especi-
fica. Ahora bien, si se tiene en cuenta el idioma de proceden-—
cia, el mayor nOmero procede de autores espanoles, 209, de los
cuales 176 citas pertenecen a obras bisicas y 133 a obras espe
cificas. A continuacibn, se situan las referencias a autores
franceses, 131, de las que 90 son bésicas y 41 especificas, y
a autores anglosajones, con 106 citas, 88 y 18 respectivamen—
te. Finalmente, casi igualadas aparecen la bibliografia germd
nica, con 22 citas, todas basicas, e italiana, con 24, B8 basi
cas y 16 especificas. Cerrando el conjunto, existen tres refe
rencias portuguesas, dos catalanas y una rusa, todas ellas de

caricter basico.

Sin duda, la importancia de la bibliografia anglosajona
es significativa y reveladora, a pesar del predominic de 1la
escuela francesa, de un cambio en prof undidad, sobre todo si
se tiene en cuenta gque no mucho antes las referencias a auto
res franceses eran absolutamente dominantes. En 1965, en la
revista "Estudios Geogréaficos", la mas tradicional de las pu
blicaciones espafiolas existentes, contenfa un total de 30 ci
tas bibliograficas estrictamente geogréficas - las de carac-

ter histérico, asi como las referencias archivisticas. eran
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dos veces superiores a las geograficas siendo 17 procedentes
de autores espanoles, 12 franceses y una alemana. Las citas
anglosa jonas aparecian solamente en un articulo de autor de

esa misma lengua.

FINAL

En un breve periodo de tiempo, la Geografia cientifica
ha alcanzado en Espafia un importante desarrollo. Dentro de
las antiguas Facultades de Filosofia y Letras, las nuevas
Facultades de Geografia e Historia y sus correspondientes
Secciones de Geografia ocupan un lugar relevante por el ni-
merc de profesores como por el volumen de glumnos y de gra-
duados. En este sentido, ninguna de las ciencias que pueden
ser consideradas como sus inmediatas rivales - Sociologia,
Etnografia, Antropologia - han alcanzado un nivel similar y,
ni siguiera, proximo. Lo que no implica que, desde otros pun
tos de vista, su significacifén en la sociedad espafiola no
pueda ser, en ciertos casos, parecida o mayor. Sin embargo,
atendiendo a sus contenidos, a sus objetivos y a sus preocu
paciones, la Geografia espafiola parece mantenerse en un nivel
no comparable al conseguido por esa misma ciencia en Francia,
en los paises anglosajones, o en Italia y Alemania. Su manteni
miento y apego a ciertas pautas que, para algunos, son muy tra
dicionales pueden ser una razbn b&sica. Su atencién privile-
giada a la formacibn de docentes puede ser otro factor esencial,
lo mismo que su distanciamiento, a veces mis aparente que real,
a las actividades profesionales no ducentes. Su fruto puede ser
la sensacién general de insatisfacéibn y de crisis que existe

actualmente en la comunidad geogr&fica espafola.
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4-2, La ensefanza de la Geografia regional.

Por: Agustin Hernando

INTRODUCCION

Incluir contenidos de Geografia correspondientes al propio
pais o a otras &reas de la superficie terrestre, ha sido una de
las caracteristicas fundamentales de todos los planes de estu-
dio, desde la institucionalizacifn de la educacifn. Tal inclu-
sifn se justifica por la necesidad que cualquier ciudadano tie
ne de conocimientos del propio pais o estado y de las otras
&reas de la superficie terrestre. La naturaleza de la Geogra-
fia educativa espariola ha ido cambiando a lo largo del tiempo,
experimentando un progresivo incremento en el nimero de datos
de caracter informativo, asi como conceptos y actividades de
aprendizaje. En la actualidad y surgidos de la (ltima reforma

(1)

educativa ‘, nos encontramos con un bachillerato en el que la
Geografia se incluye como asignatura en dos cursos. La disposi
cibn y secuencia de los contenidos geogréficos, responde a la
concepcidn de proporcionar las informaciones indispensables de
Geografia general para poder comprender con posterioridad, las
informaciones de ciertas &reas de la swerficie terrestre, en
el caso del segundo curso del bachillerato, y de Esparia en el
tercero. Nos encontramos concretamente con unos temas de Geo-
grafia humana y econbmica, y en mucha mayor proporcién, otros
correspondientes a distintas &reas del mundo, y unos temas de
Geografia fisica y humana de Espafia integrados a contenidos

histéricos. La cuestifn que se plantea es por qué se seleccio

naron estos temas, dbnde estéd su justificacibn, y qué relacibn
existe con los cambios que se producen en la Geografia académi
ca. Todo ello debe conducir a un replanteamiento de los temas

actuales.

La mayoria de libros de texto adaptados a dichos cursos
muestran una gran cantidad de informacién o conocimientos, jun
to a actividades de aprendizaje o ejercicios, lo cual, unido
a las exigencias de otras asignaturas, no pueds dejar de sor-
prender a cualquier observador. Interrogantes a los que debe-
riamos encontrar respuesta son los siguientes. jPor qué la ma
yor parte del programa descansa en la adquisicibn de informa-
cién? ;Por qué no se ejercitan otras capacidades intelectua-
les, ademas de la memoria?. jCuliles =on los resultados de ta-
les aprendizajes, y qué vinculacién tienen con la realidad
gue envuelve al alumno? y;Qué interés tienen para el alumno
planes de estudio gue no incluyen los problemas mas importan _
tes del mundo actual, del estado, o de la ciudad en que uno

vive?,

En el presente traba jo vamos a intentar analizar la pre-~
sencia de la Geografia regional, aquellos contenidos relativos
al propio palis o a &reas mAs o menos alejadas. Pretendemos ha-
cerlo desde la perspectiva de la Geografia académica y desde
las tendencias existentes en el campo de la educacibn. Al pro-
pio tiempo y en funcién de las nuevas orientaciones propondre-
mos posibles alternativas para los planes de estudio futuros.
Consideramos que uno de los objetivos de los gebgrafos preocu—

pados por los temas educativos, consiste en la adecuacifn cons
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tante de la naturaleza cambiante de la Geografia, a las nuevas

necesidades de los alumnos, partiendo forzosamente de éstas.

LA GEOGRAFIA REGIONAL ACADEMICA

Los cambios o revoluciones que ha experimentado la Geo-
grafia académica durante las tres Gltimas décadas, ha ocasio~
nado grandes transformaciones en la naturaleza, metodologia,
temas seleccionados, aunque en la retaguardia de su ensefianza
apenas se han conocido. Un répido anflisis de los planes de
estudio universitarios nos indica la casi desaparicifn de cur
sos con los tradicionales t{tulos de Geografia regiocnal, con-
sistentes en estudios de paises o &reas del mundo(z). Las in-
vestigaciones de los geSgrafos se orientan hacia temas nuevos
aparecidos durante estas Gltimas décadas, y sin apenas prece-
dentes en los afos anteriores. Asi lo expresan, por ejemplo,
los artfculos de investigacién de la mayoria de revistas de

Geografia de los diversos departamentos universitarios.

Los cursos correspondientes a estudios de paises o areas
de la superficie terrestre, han sido sustituidos por asignatu
ras instrumentales, como andlisis espacial o geografia cuanti
tativa, temiticas, como geografia urbana, biogeografia, y

(3)

aplicadas, como ordenacifén del territorio . De la compara-
cién de los contenidos de los planes de estudio universita-

rios y del bachillerato, podemos apreciar claras diferencias
entre la Geografia académica interesada por la resolucifn de
unos problemas y orientada hacia unos temas de estudio, y la

Geografia que se ensefa en el bachillerato, interesada en
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proporcionar una informacién tendente al conocimiento y com—

prensibn de la realidad en que uno vive.

LA EVOLUCION DE LOS ESTUDIOS DE GEOGRAFIA REGIONAL

En el largo devenir geografico, uno de los primeros pro-
blemas que se plantea es la ordenacibén o clasificacidén de los
datos que paulatinamente se van obteniendo. Desde un comienzo
aparece la dicotomia de organizar los datos de la superficie
terrestre atendiendo a los fenbmenos individualizados, y el
delimitar porciones de esta superficie terrestre, para un co-
nocimiento de sus distintos fenbmenos. La primera clasifica-
cibn corresponde a 1o que en la actualidad recibe el nombre
de Geografia general o tematica. E1 segundo, mucho mis prac—
ticado por los gefigrafos, ha recibido el nombre de Geografia
regional, siendo designada con otros nombres a lo largo de la

Historia, como corografia, Geografia especial, etc.

En el &mbito de la pr&ctica de la Geograffa regional,los

criterios que se seleccionaban para delimitar las &reas de es
tudio, han sidc muy diversos y raramente se cuestionaban o
Justificaban. Se han seguido criterios que se daban por ocbvios
de muy distinta naturaleza. Politicos, como los limites de los
estados, culturales, como la existencia de un vinculo linglfs-
tico o religioso, naturales, como la delimitacién precisa en
el caso de islas, peninsulas o valles. La utilizacién de tales
criterios genera la divisibn de la superficie terrestre en es-

pacios o porciones muy diversas. E1 gran interrogante surge
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cuando a la vista de tales criterios clasificatorios, uno se
pregunta acerca de su jerarquizacibn y la bisqueda de los
criterios dominantes, y que pueden dividir de forma objetiva
el espacio. Nos situamos pues, en el inicio de los debates

sobre la naturaleza de la Geografia regional.

El &nfasis dado a los aspectos naturales sobre los hu-
manos o sociales explica la blsqueda de criterios fisicos o.
naturales. E1 intento de identificar unidades con cierta homo-
geneidad generé las propuestas de utilizacibn de criterios co-
mo las cuencas fluviales separadas por dorsales montafiosos.
Otros autores se fijaron fundamentalmente en el paisaje vegetal
y las causas gue lo generaban. Diversos autores como Herbertson,
proponen el clima como factor dominante en la explicacibn de los
diversos paisajes vegetales de la superficie terrestre. E1 clima
aparece pues, como €l elemento dominante en la explicacibén de
los paisajes naturales y por tanto el que ocasiona las &reas na
turales. Las clasificaciocnes y &reas resultantes son miltiples

(4)

como consecuencia de los diversos criterios clasificatorios -

La descripcibn de tales porciones de la superficie terres
tre incluye el anllisis de cada uno de los fenfmenos, gque a mo-
do de capas o estratos se individualizan y superponen uno tras
otro. Al final de tales descripciones y como un apéndice, se
incluye al hombre o sociedades que lo habitan y las activida-
des que realizan en la utilizacién y transformacibn de ese es
pacio. La pregunta gque surge rapidamente, es, que si existe

una concatenacifn entre clima y paisaje, jhasta qué punto es-
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tas relaciones causales afectan al hombre?.

Las respuestas han sido varias. Desde el si rotundo de
los deterministas ambientales, hasta la menos comprometida
que expresan la dialéctica entre ambos sistemas, derivando
la respuesta hacia ejemplcs que ilustran el débil peso de
los factores ambientales. La esterilidad del debate, la in
satisfaccibn ante los argumentos de unos y otros hiciercn
abandonar el interés ante el problema suscitado. Sin embar-—
go, la duda acecha y la disposicibn confrontada de fenbme-
nos naturales~fenfmenos humanos sigue, dando prioridad en
tal disposicién a los fenbémenos naturales y sin buscar al-

ternativas o explicar las relaciones existentes.

Asi pues, el desconocimiento de la naturaleza de una
regibn o porcibn de la superficie terrestre sigue siendo
el resultado del andlisis de los elementos fisicos seguidos
de los humanos, sin explicacibn de relaciones, no ya de los
fenbmenos fisicos con los humanos o viceversa, sino de un

elemento con otro, de unos con varios, o de todos entre to-

dos.

Las &reas elegidas en funcifn de un criterio y Pposeyen—
do una homogeneidad respecto al mismo, se pretende conseguir
su conocimiento utilizando la metodologfia analitica, tratan—
do de describir los otros elementos del &rea seleccionada co
mo homogéneos. E1 resultado es que se considera la suma de
esos elementos como algo homogéneo, con limites m&s o menos
precisos y naturaleza plenamente diferenciada de las otras

areas que la circundan. Asi los paises tropicales poseen unos
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rasgos homogéneos plenamente diferenciables de los templados
y un encadenamiento causal de factores. Este mismo esquema

metodolbgico se utiliza para las &reas templadas y otros es-
pacios en la adopcibn de criterios politicos como los esta-

dos.

Como resumen podemos plantear que son varios los rasgos
gue caracterizan la Geografia regional y su objeto de estu-
dio, la regién. Esta se &aracteriza por el grado de homoge-
neidad interna, su diferenciacién clara respecto a las éreas
proximas y la existencia de unos limites més o menos precisos.
El método seguido para su conocimiento es el analitico, consis
tente en la descripcifn de los elementos mAs relevantes por su
singularidad gque integran ese espacio, atendiendo a un orden y
sin una formulacifn expresa de las relaciones existentes en-

tre los elementos (5).
" L)

LAS CRITICAS AL METODO REGIONAL N

A este esquema que acabamos ds trazé? haarespondido la
ensefianza e investigacién geogréficas durante la primera mi-
tad de nuestro siglo. Sin embargo, a partir de la década de
los afios cincuenta, son mOltiples los cambios que se experi
mentan en el terreno de la Geografia'y que afectan a‘la
practica de la Geogra}ia regional. Para algunos, el punto de .
partida es q; articulo de F. Schaefer en el que se critica
duramente la préctica de la Geografia regional consistente
en la blsqueda de los caracteres distintivos, Gnicos de los

espacios, en lugar de los caracteres comunes, con objeto de

establecer regularidades sobre la superficie terrestre, en lu-

(6
gar de diferenciasL ).

Paralelamente se formulan duras criticas a la practica
geogréfica consistente en la descripcibn de &reas, acusindo
la por ejemplo de arte literario, al tratar de reconocer e in-
terpretar la personalidad de las regiones bas@ndose en lo pin-

toresco.

El interfs suscitado por la Geografia general motiva un
enorme desarrollo con una paulatina fragmentacibn y alejamien-—
to de sus especialistas. Primero es la dicotomia geografia fi-
sica-geografia humana, y posteriormente, cada uno de estos cam
pos de estudio con la aparicién de nuevos temas. La pérdida de
interés por la Geografia regional es palpable, ya que dificil-
mente puede establecerse una sintesis procedente de la Geogra-
fia general gque sirva como guibn de andlisis en sus trabajos

sobre porciones del espacio.

Las relaciones causales expresas de los deterministas,
subyacen en la estructuracién de los temas expuestos en los
trabajos regionales. Aungque no se expone claramente la impor—
tancia del medio en los hechos humanos, la disposicién de los
temas concediendo el lugar prioritarioc al medio fisico y asig
narle en ocasiones mayor extensién que al resto de los temas,
permite inducir una jerarquizacién en las relaciones y la res
puesta a los interrogantes planteados sobre la explicacién de
ciertos hechos. E1 temor al establecimiento claro de relacio-
nes desemboca en un inventario con descripcibn mas o menos

pormenorizada y ordenada atendiendo a los esquemas cl&sicos,

207



respondiendo al qué-dénde de los elementos considerados, sin

responder al cbmo y porqué de los mismaos.

El estudio de la Geografia regional ha transmitido la
idea de la Lierra semejante a un rompecabezas o mosaico, com
puesta de partes separadas, frente al paulatino descubrimien-
to de su unidad, el cada vez mayor grado de dependencia entre
los diversos elementos que la integran, con sus correspondien

tes relaciones.

Estas criticas y otras alteraciones producidas en el se-
no de la Geografia, han ocasionado la insatisfaccifn y el aban
dono de la Geografia regional asi practicada, con la blsqueda

(7)

de nuevas alternativas

LAS OTRAS REGIDNES

Uno de los logros alcanzados recientemente es el descu—
brimiento del orden que subyace en la superficie terrestre y
que sblo es percibido cuando &ste es buscado. Como sefala Bun
ge, las cosas no estén distribuidas al azar, sino gque respon =
den a un orden cuyas leyes debe buscar el gebgrafo(e). La im—
portancia de esta tendencia en los estudios geograficos, la
organizacién espacial, ha influido en la Geografia regional,
generandoc otro tipo de regibén, la funcional (9). Basada en cri
terios dindmicos, los diversos elementos que la componen estén
organizados por un nicleo o centro urbanc, el cual seria el in

tegrado de ese espacio. En la regibén funcional ya no es el con

cepto de homogeneidad el criterio de clasificacibn, sino las
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relaciones o flujos existentes entre los diversos elementos y
el espacio gue ocupan. Como consecuencia la superficie terres
tre estd constituida por nicleos gue ordenan el espacioc a di-
versas escalas. Las capitales de los estados y los dem&s ni—
cleos de poblacién estdn estructurados jer&rquicamente, orde-
nando los espacios correspondientes. La ciudad de Barcelona
es fundamentalmente la ordenadora del espacic en Catalufia, es
tableciendo unas relaciones jerlrguicas con todos los nlcleos
de poblacibén catalanes, directamente, como con las capitales
comarcales, y los nicleos de poblacidn de menor rango respon-—

sables de la ordenacibn del espacio gque les rodea.

La analogia con el cuerpo humano ha sido utilizada en
diversas ocasiones para ilustrar estos conceptos. La regibn
uniforme ha sido comparada a las partes del cuerpo con iden-—
tidad propia, como los brazos, las piemas; la cabeza, etc.
La regibn funcional se ha tratado de identificar con los pa-
peles decisivos que desempefian ciertos sistemas y elementos
del cuerpo humanc. Asi, la sangre proporciona el alimento ne
cesario a las diversas partes del cuerpo. Elementos importag
tes dentro del sistema e imprescindibles para su funciona-
miento son los pulmones, el corazbn, las arterias, las venas,
etc. Las ciudades, las lineas de comunicacién, los flujos de
informacién e intercambio, el &rea de influencia, son los ele

mentos de gran importancia para conocer la naturaleza de la

regibn funcional.

Ademds de los dos tipos de regiones considerados, recien

temente se les ha unido un tercero. Es la regién de planifica
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¢ibn. Surgidas en los paises socialistas de economia dirigida,
laé regiones de planificacibn tienen caomo opjeto la de organi-
zar el desarrollo, tratando de equilibrar las diversas &reas
del territorio estatal (10). Esto nos introduce en un campo,
ya alejado de nuestrbs propbsitos, como es el de las regiones
econémicas, la construcci6n de regiones artbnicas, la planifi
cacién del.desarrollo y la intervencibn_mediante una politica,
como la instalacién de polos de desarrollo, industrias y acti-

vidades que generen el crecimiento y eleven los niveles de pro

duccibn, renta, consumo, etc.

LA SITUACION ACTUAL

E1l conocimiento del medio o marco en el que se desarrolla
la actividad humana ha sido siempre lo que ha explicado la
existencia de la Geografia regional. Tradicionalmente y desde
el remoto pasado ha interesado la localizacibn de los fenbme=-
nos sobre la superficie terrestre. Dicho de otra manera, el
qué, dénde. Fruto de tal concepcién aparece la Geografia re-
gional cuyo objetivo prioritaric consisti6 en ofrecer de for

(1

ma ordenada datos sobre las &reas de la suwerficie terrestre

Légicamente, una vez tenido el inventario mas o menos
preciso de ciertos espacios, el interés se centra en el cbmo
y porqué de tales localizaciones, surgiendo la necesidad de
con;cer los mecanismos o procesos a que se ven sometidos los

fenbmenos y encontrar una explicacién a su localizacibn en

un marco. Se produce una profundizacién en el estudio de de-
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1)

terminados temas, con el abandono del anflisis de todos los
elementos o aspectos que tradicionalmente se habian conside
rado como integrantes de una regifn. De estas alternativas,
la mas aceptada actualmente consiste en la seleccibn y anfli
sis en profundidad de un elemento de esta compleja realidad.
La mayor parte de trabajos regionales constituyen estudios
de un tema referido a un 4rea mis o menos extensa que sirve
como marco. Es decir, se busca el conocimiento y compren-
sibn de un fenbmeno en profundidad, en el marco de un espa-
cio, y se abandona el tratamiento de todos los deméas fenbme
nos, a los que sblo se acude en la blsqueda de explicaciones
y de argumentos. Se ha pasado de confrontar unos hechos huma
nos a un medio fisico a considerar un hecho o fenfmeno, tan—
to fisico como humano, frente a un entorno, que es todo lo

12
gue lo envuelve, en el marco de un espacio (12)

En ocasiones, para la comprensifén de una realidad espa-
cial se acude a los temas fuente de arguementos tradiciona-
les, como las circunstancias fisicas, los factores humanos y
econbmicos, asi como a factores locacionales relacionados
con espacios proximos: y lejanos, junto a otros aspectos como
los procesos histbricos, politicos y legislativos, psicolégi
cos, etc. de los habitantes de dicha drea. Se ha aumentado

el nimero de variables gue inciden en la blsqueda de explica-

: 2
clon.

El desarrollo de la Geografia teorética tambiém ha teni-

do su influencia. Ya se habfia manifestado parcialmente con la
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aproximacidén funcional. En la actualidad se ha profundizado e
incluso cuantificado, cambiando su nombre por el de andlisis

(13)

regional . En esta nueva aproximacién los temas que sus-
citan mayor interés son los de indole econfmica y su andli-
sis consiste en el tratamiento de los nudos o ciudades en .que
se generan, su distribucibn jerarquica, las conexiones existen
tes entre los diversos elementos de ese espacio, tratando de
identificar las redes y flujos existentes por tales redes,
hasta llegar a delimitar un &rea mias o menos cohesionada que
es la regidén. Aparecen claramente una serie de elementos es-
taticos, la estructura espacial y unos procesos internos y ex
termos que son los que proporcionan el desarrollo y dinamismo
de unas &reas. Como talén de Aguiles de tal modelo aparecen
los probiemas econdmicos, el uso de los recursos, el intercam
bio desigual, la existencia de un centro y una periferia, que
los gefgrafos marxistas achacan al modelo de desarrollo capi-

! 4
talista (1 ).

No podemos dejar de citar el an&lisis regional utilizan-
do como marco la teoria general de los sistemas. Segln la mis
ma, una regién o espacio determinado es un sistema, integrado
por diversos subsistemas entre los que sobresalen los subsis-
temas fisico y humano. E1 subsistema fisico se halla integra-
do por los elementos climaticos, el relieve, el suelo y la ve
getacifén. E1 subsistema humano, mas dificil de delimitar, se
halla integrado por elementos como la poblacidn, su economia,
cultura, organizacibn politica, etc. Las relaciones entre los

elementos gue componen cada uno de los subsistemas y del sis-
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tema en general, son muy complejas y de diversa naturaleza.
Todas ellas son reciprocas, afectando en mayor o menor grado
al conjunto. La vegetacibn o la agricultura ya no estd aso-
ciada necesariamente a un clima, sino a unas concepciones
culturales. Por otro lado las interrelaciones exteriores del
sistema adguieren cada vez mayor importancia. La regién o
sistema es abierto, sometido a la influencia de los otros
sistemas mediante lazos o vinculos, y con las que se estable
cen flujos de poblacibn, capitales, exportaciones, hdbitos
culturales, etc. Logicamente el énfasis se pone en el cémo y

el porqué, sobre el inventario del gqué, dénde.

Queda finalmente por exponer los denominados estudios
de &reas (area studies) que corresponde al ensayo de estudios
interdisciplinarios en torno a un espacio. En la actualidad
existen diversos departamentos universitarios integrados por
especialistas de formacidn heterogénea, cuyo punto de contac
to es el interés por los fenbmenos que se producen en un espa
cio o area determinada. Asi ge&grafos, economistas, historia-
dores, especialistas en derecho, ciencia politica, etc. se in
tegran en departamentos cuyo titulo es precisamente el de
esos espacios, como América Latina, Estudios Asiaticos, etc.
Este hecho aparece fundamentalmente en los paises mas desa-
rrollados y es quizd& uno de los desaffios mas preocupantes que
tiene planteada la Geografia. E1l ejemplo briténico es analiza

(18)

do por B.H. Farmer
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APROXIMACION PEDAGOGICA

;(Cull es la proyeccibn que el conocimiento de las diversas

éreas, incluida la propia, debe tener en los planes de estudio?.

Es indudable que los programas depben recoger la necesidad
de cualquier ciudadano acerca del conocimiento de la realidad
espacial del mundo en gue vive a muy diversas escalas. Pero es
te conocimiento no debe basarse exclusivamente en el aprendiza

je memoristico de datos de los diferentes espacios.

Acabamos de ver las criticas y altermativas que se vislum
bran en la Geografia regional en el &mnbito académico. Es 1l6gi-
co que nos planteemos e interroguemos acerca de cuales son las

alternativas a nivel educativo.

LA GECGRAFIA REGIONAL EN EL BUP.

Segln los programas de BUP actualmente en vigor, la Geo-
grafia gue incluyen consiste en temas relativos al propio es-
tado y de algunas otras &reas del mundo (16). Son, casi exclu
sivamente, temas de Geografia regional. E1l objetivo priorita-
rio es el conocimiento de datos relativos a esas &reas. Res—
ponden principalmente al gué, dbnde de los diversos fenbdmenos
gue integran la realidad en el marco o espacio nacional y su-
pranacional. La comprensibn y explicacibén de tales datos se
intenta conseguir mediante dos procedimientos. E1 primero,con
el conocimiento de aspectos de geografia general humana y eco
nAmica. Son los temas de poblacifin y economia que anteceden a

los temas de Geografia regional. E1 segundo procedimiento,mis
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complejo, consiste en situar la Geografia del propio estado
tras el conocimiento del mundo, y en el marco del pasado y
de un medio fisico. La realidad actual de Espana debe con-
seguirse tras el conocimiento del mundo, el conocimiento
del pasado, el cual ha estado condicionado por el medio fi-

sico.

Los libros de texto, recursos tendentes a conseguir este
propbsito, constituyen verdaderos inventarios, catilogos de
fenémenos y datos relativos a Espafia o estado descrito. Utili
zan la aproximacién tradicional de contraponer un medio fisi-
co a unos hechos humanos y econfmicos. E1 énfasis se sitla en
la unicidad, en los caracteres distintivos de aquel espacio.
Las imidgenes fotogré&ficas que incluyen, transmiten de forma
m4s acentuada los caracteres distintivos, la personalidad del
lugar descrito en el texto. El desarrollo de la Geografia aca
démica en las Gltimas décadas, asi como la abundancia de fuen
tes informativas, explican el que nuestros libros se hayan

convertido en verdaderas enciclopedias.

Los interrogantes que plantea la situacidn gue acabamos
de sefalar son miltiples. ;Es éste el tipo de Geografia que
requiere el alumno? ;Adquiere al final de su aprendizaje una
verdadera comprensifn y explicacifin de las diversas realida-
des de las que &1 forma parte? ;Conoce los problemas que
afectan a la sociedad y su dimensibn espacial? ;Cémo esté
adiestrado geogréficamente para enfrentarse al futuro?. Mucho
nos tememos que para obtener las respuestas adecuadas a estos

planteamientos haya que esperar mucho tiempo. Lo que pretende
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mos a continuacifén es ofrecer respuestas a estos planteamientos
desde la perspectiva de las nuevas tendencias en educacién.

LOS PUNTOS DE PARTIDA

Al estructurar un programa debe tenerse en cuenta los ele-

mentos integrantes del mismo, su importancia y jerarquizacién,

asi{ comec el tipo de cuestiones a las que se pretende responder,
todo ello relacionado con las necesidades de los destinatarios.
La pedagogia actual nos ofrece un modelo normativo que vamos a

(17)
utilizar -

El punto de partida es la consideracibén de las necesidades
presentes y futuras del alumno, el conocimiento de aquello que
adquiera mayor relevancia para su futuro. En base al mismo de-
ben plantearse los objetivos, contenidos y actividades de
aprendizaje mis adecuados. Indudablemente, la necesidad de in-
tegrarse en la realidad en que vive justifica la presencia de
temas que le conduzcan a un conocimiento y comprensién de la
misma, a diversas escalas. La necesidad de adquirir y desarro-
llar unas actitudes, capacidades intelectuales, conocimientos,
son los aspectos que deben tenerse en cuenta a la hora de dise

(18)

fiar cualquier programa, tema o experiencia de aprendizaje .

OBJETIVOS EDUCATIVOS

Fruto de las necesidades planteadas formularemos a conti-

nuaci6n los objetivos generales a los gue deberd tenderse.

Primeramente y con relacién al &mbito del conocimiento,hay

que plantearse aquellos contenidos informativos que se crean
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indispensables, teniendo en cuenta los conocimientos ya posefdos
al haberse adguirido en la etapa anterior y aguellos que puedan
adguirirse por otros canales. La disposicién de tales conocimigg
tos deberéd estructurarse de tal forma que aparezcan los princi-
pios generales, generalizaciones, los conceptos que integren las
mismas y los datos o ejemplos extraidos de la realidad que sir-
van de ilustracién. Es decir, considerar importante la inclusién
de ideas, principios y conceptos que ayuden a comprender los da-
tos o fenbmenos de ese espacio. Conceptos como distribucién,
localizaci6n, movimiento, deber@n incluirse junto a los datos o

9
ejemplos que los ilustren L1 ).

A continuacibn debe plantearse el tipo de habilidades a
adquirir y ejercitar. Deberén corresponder a distintos &mbi-
tos como las intelectuales, motrices, sociales, etc. Las inte-
lectuales deberé&n desarrollarse mediante actividades de aprendi
zaje que se consideren mis necesarias para cada situacidn. Algu
nas generales como las comunicativas, mediante el trabajo con
textos, mapas, fotos, estadisticas, a diversos niveles. Los de-
bates, los trabajos a realizar por escrito, la utilizacién de
problemas o temas para su indagacibén, constituyen actividades
adecuadas para su desenvolvimiento, lo mismo que el trabajo en

equipo desarrolla otras habilidades sociales.

El tercer objetivo a considerar es el relativo al &mbito
afectivo. Es sin ninguna duda, uno de los aspectos més comple
jos y a la vez marginado en el campo de la ensefianza de la Geo
grafia. Debemos pensar que la propia inclusién de contenidos y

actividades geograficas supone la posesifn de unos valores que
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justifican tal eleccién, frente al uso de otros instrumentos

académicos gue se rechazan. E1 disefio de los temas, el tiem—

po de que van a disponer, el material utilizado, presupone la
expresibn de unos valores que intentamos transmitir e inpul-

car a los alumnos, basados en la autoridad de una disciplina

o del profesorado. La educacifn recibida en el pasado ha es—

tado impregnada de valores, que ahora, desde una perspectiva

apoyada en otro sistema de valores, descubrimos. Esto debe

alertarnos ante la responsabilidad presente.

Resulta imposible la formacién de ciudadanos neutres,
asépticos y errfinec el pensar en la existencia de gebgrafos
y profesores igualmente neutros, objetivos. De ahi la nece-
sidad de formar criterios y actitudes de libertad y responsa
bilidad en el alumno para que sea &ste, en la confrontacién
con situaciones dispares, y en el debate de sus puntos de
vista, la forma para que vaya adquiriendo su personalidad,
valores, disposiciones ante la gociedad, el medio, los pro-
blemas que le afectan, etc. Ocuparle en actividades que le
afecten directamente, el desempefio de papeles, la toma de de
cisiones, son entre otras, estrategias adecuadas para formar

en la convivencia(zo).

CONTENIDOS

veles, que van, desde el estudio local, hasta su consideracién
mundial. Asi pues, la seleccifn de cualguier contenido deberé

realizarse igualmente dentro de una escala determinada. Ni que
decir tiene gue para la mejor comprensifn del fendmeno o tema,

es conveniente analizarlo y conocerlo a otras escalas.

La segunda consideracion es el enfoque sistémico, monfsti
co, integrado que debera darse a los contenidos de dichos te-
mas. Frente al enfogue analitico tradicional y su producto,los
temas aislados, a sus dos niveles o escalas, la mundial y la
estatal, la teoria general de los sistemas permite identificar
la realidad como un conjunto, integrado por diversos subcon jun
tos, los cuales a su vez se hallan formados por elementos y re
laciones. Los fenbmenos naturales y los procesos que los unen,
constituyen el sistema natural. Los fenbmenos econémicos, se
hallan intimamente relacionados entre si formando lo que se de
nomina el sistema econdmico, el cual a su vez, establece una
serie de relaciones con otros sistemas o subsistemas humanos y
naturales. Como consecuencia, del anflisis econémico tradicio-
nal con rasgos deterministas y estiticos, se ha pasado a una
geografia funcionalista, estructuralista, utilizando el concep
to sistema y proporcionando una visibn compleja y de equilibrio

dindmico de la superficie terrestre, a cualquier escala.

Varias son las aglternativas establecidas durante los Glti-

Dos son las consideraciones previas que conviene realizar mos afios en los programas regionales. La primera es la inclusi6n

en este apartado. La primera esté relacionada con el concepto de temas que son investigados por el propio estudiante, proceden

escala. Consiste en que cualquier tema, fendmeno, problema que tes de la realidad préxima. E1 trabajo de campo, la obtencién de

' informacién de primera mano, la necesidad de un tratamiento lite
quiera incluirse en el programa, puede estudiarse a varios ni- T
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rario, gréfico y estadistico de los datos, asf{ como la presen-
tacibén l6gica de los resultados, es parte de las actividades

de aprendizaje que el alumno desarrolla en la asignatura Geogra
fifa. Los temas son variadisimos y pueden corresponder al &mbito
de la Geografia fisica o humana, y la escala del fendmeno selec
cionado, igualmente, pudiendo ir desde la escala local a la na-

cional o supranacional (21).

Una segunda altermativa consiste en el estudio de ejemplos
o muestras de la realidad espacial ante la imposibilidad de in-
cluir todo con el rigor necesario. Se trata, mediante esta al-
ternativa, de conocer en toda su profundidad un aspecto de la
realidad, acudiendoc a ejemplos gque tradicionalmente se han con-
siderado como irrelevantes, pero que permiten conocer mejor la
realidad gozando ademfs de mayor motivacibn para el estudiante.
Conocer los problemas que tiene un nicleo de la Costa Brava,sus
transformaciones recientes, los cambios estacionales, nos permi
te conocer en mayor medida, y por extrapolacién, el impacto del
turismo en otros nilicleos, y en un esfuerzo de sintesis, los re-
sultados en ese espacio. E1 anfllisis de una explotacibn agraria,
o de un patrén de pesca, nos ayuda igualmente a ilustrar la com
Plejidad de la realidad y a comprender mejor mediante una iden—
tificacién con las personas, los problemas que poseen, sus con-
ductas y asi comprender los mecanismos y procesos del funciona-
miento de una parte de la realidad. Su objetivo es descubrir
las fuerzas que inciden sobre la persona, y asi comprender me-
Jor las tomas de decisién del individuo. Posteriormente y por
extrapolacién, descubrir los factores y procesos que moldean

las sociedades (22).
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Una tercera y semejante a la anterior consiste en la se-
leccibén de temas de estudio. La imposibilidad de estudiar to-
do, y la importancia jerarquizada del conocimiento, ha provo-
cado situar en primer lugar el estudio de temas de Geografia
urbana y de Geografia econbmica. E1l estudio tebrico de la ciu-
dad y su aplicacién a los lugares en gue uno habite, pasa a
ser un tema relevante para la comprensifn de la realidad en
gue uno vive. Es el caso de los alumnos gue habitan centros
urbanos que es la porcibn més elevada del colectivo estudian-—-
til. Lo mismo puede decirse de los fenbmenos econbmicos. El es
tudio de la agricultura o de la industria en sus diversas esca
las permite, ademds, relacionar no sblo dicho fenbmeno con los
aspectos naturales de clima o relieve, sino también con otros

23
de naturaleza locacional, cultural, politica, etc. ( ).

LAS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Para conseguir las metas fijadas en los objetivos, ademas

de seleccionar determinados contenidos, se requiere también

la seleccibén de actividades de aprendizaje. Si tradicionalmen-
te los contenidos se han vertido sobre unos alumnos meros recep
tores pasivos, desempefiando el libro la funcién de emisor, y el
profesor la de control de ese sistema comunicativo, la situa-
cibn actual debe variar notablemente. La clase no debe empezar
con una alusifn al tema previsto, con una exposicién descripti-
va, referencias a los conceptos y términos clave, los tipos y
clasificaciones de los fenfmenos que se estudian, sefialando fi-

nalmente ejemplos que ilustren tales hechos o fenémenos.
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La utilizacibén del método deductiwvo partiendo de una hi-
pbtesis o problema, actividades indagatorias que permiten la
participacién y el descubrimiento , constituyen los procedi-
mientos que en la actualidad se consideran més relevantes en
las actividades de aprendizaje ‘24)'

Ahora el punto de partida debe ser un problema, una cues—
tién, un tema a investigar, y no algo a exponer o describir.
La actividad del estudiante debe centrarse en la recogida de
datos, en su discusi'on, en el trabajo en equipo, en interro
garse a si mismo y obtener respuesta de las fuentes de infor
macibén tradicionales, como los libros y otros tipos de docu-
mentos literarios, estadisticos o gr&ficos. Debe adoptar dis
tintos puntos de vista, para llegar a valorar la realidad.
Comp&rese la actividad tradicional con la que se propone. En
la primera el estudiante escucha, lee, toma notas para cono--
cer y memorizar una informacifn. Informacién que por otro la
do &1 no se ha preguntado. Los resultados consisten en la
transmisién de informacién, escuchando y leyendo, generalmen-—
te adopténdo una actitud pasiva, con débil motivacipn en su
guehacer por su caricter pasivo e impositivo, para conseguir
el conocimiento de los temas del programa. En el segundo pro
cedimiento, consistente en abordar de forma distinta el con-
tenido o tema elegido, se intenta desarrollar las habilidades
intelectuales, sociales y comunicativas del alumno mediante
la actividad, tratando temas que le afectan, lo que ocasiona

un mayor afén de indagacibn y de preocupacibn por informarse

con objeto de resolver las dudas suscitadas en clase en el mar—

(25)

co de los temas planteados . Recordemos que uno de los de-
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saffos actuales consiste no sblo en aprender, sino en aprender
a aprender, adquirir una capacitacién en la forma de adquirir

conocimientos, valorarlos, expresarlos, utilizarlos, etc.

ALGUNOS EJEMPLOS

Las renovaciones experimentadas por la ensenanza de la
Geografia en el &mbito de sistemas educativos no tan rigidos
como el nuestro, constituyen verdaderas muestras de las ca-
racteristicas y atributos que acabamos de sefialar. Todos ellos
son el resultado de experimentaciones largas, sometidas a cri-

ticas y valoraciones profundas.

El primerc corresponde al proyecto realizado en Estados
Unidos en la década de los sesenta y conocido como el Ameri-—

can High School Geography Project (H.S5.G.P.) LZG). Este plan

de estudios incluia un tema de Geografia regional consistei-
te en el estudio de un pais, Japbn, correspondiente a la sex-
ta y Gltima unidad del curso. Dicho tema se abordaba tras es-
tudiar contenidos correspondientes a Geografia urbana, econd
mica, cultural y politica, en los gue se inclufan ejemplos
del propio pais y de otras 4reas de la superficie terrestre.
Especial énfasis se pone en los trabajos locales desarrolla-
dos a través de la metodologia y documentacién que ofrece su
Handbook. Sorprendentemente, la revisibn realizada de este
proyecto educativo en el afo 1979, ha alterado levemente el
contenido y actividades de las cinco primeras unidades, y ha
suprimido la sexta y Gltima unidad consistente, como acabamos

de sefalar, en el Onico ejemplo de Geografia regional. Las

223



causas de esta supresibn las podemos relacionar con lo que he-

mos senalado en la primera parte de este trabajo y que afecta

a la ensefianza universitaria. Es todavia muy pronto para cono-
cer las reacciones lesvantadas por tal supresibn, ya que intui-
mos que existirén argumentos favorables para la inclusién de

una unidad de Geografia regional, aunque también continuaré
opindndose sobre la esterilidad de tal aproximacibén, de los de-
fectos que lleva consigo y de los resultados poco satisfactorios

de tal aprendizaje.

E1l segundo ejemplo lo extraemos del proyecto Geography 16-139

en curso de experimentacifn en el Reino Unido, y que ya ha sido
disefiado el marco de tratamiento de una serie de temas, en lo
que ellos llaman la matriz del programa (The curriculum matrix).
Segln dicha matriz, los cuatro temas seleccionados pueden y de-
ben estudiarse a las tres escalas absolutas, pequefia o local,
media y global o mundial. Asf el cuarto tema seleccionado, la
gestidn de los sistemas hutcnos y sus entornos (Managing man-—
made systems and environments), un aspecto tratado, como el sis
tema de transportes es estudiado a escala local, red de trans-
portes urbanos, a escala intermedia, red de carreteras o auto-
pistas en Gran Bretafia o Europa Occidental, y finalmente a es-
cala global consistente en el estudio de la estructura y distri
buciones a nivel mundial, las compariias afreas y sus diferentes

redes de tr&fico (27).

Finalmente sefialar el ejemplo del plan de estudios francés
correspondiente al segundo ciclo de la ensefianza secundaria y
que ha entrado en vigor en el curso 1981-82. Fruto del trabajo

realizado por la comisién Geographie et enseignement, el plan
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de estudios propuesto para los tres cursos de este ciclo inclu-
yen unos temas correspondientes al mundo en que vivimos, en el
primer afio, al que sigue un estudio de Francia en el contexto
europeo. En este segundo ciclo (Premier) se han seleccionado
seis temas que tratan de proporcionar un conocimiento de Fran-—
cia a tres escalas o niveles: regional (ngg), nacional y su-
pranacional (Francia y el marco europeo y del Mercado Comdn).
E jemplos de temas seleccionados, son los siguientes: los me-
dios naturales, los modos de ocupacifn y estructura del espa-
cio, los modos de explotacifén y orgardzacién del espacio (28).
Como puéde comprobarse, en tal propuesta ha desaparecido el in
ventario o catflogo de datos relativos a un espacio politico o
regional, asi como la visibn aislada de una realidad, a la es—
cala que sea, con la confrontacién ecolbgica tradicional de me

dio fisico-medio humano.

Estos ejemplos nos muestran la tendencia actual en los pla
nes educativos de diversos paises, de los programas de Geogra-—
fia regional consistente en una integracifén de los contenidos
regionales en temas globales, mas amplios. Asi, un conocimien-
to regional, sigue como ejemplo o ilustracibén a la presenta-
cibén tedrica correspondiente. Desaparecen titulos tradiciona-
les como Geografia de Francia, Gran Bretafa o Japén, siendo
desplazados y sustituidos por otros temas estudiados a diver-
sas escalas, tratando de integrar los conocimientos diversos
que ayuden a explicar el fenbmeno espacial y su proyeccién en

el tiempo presente y futuro.
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CONCLUSIONES

(Puede la Geografia regional de nuestros planes de estudio
de bachillerato responder al mismo esquema metodol8égico que a
principios de siglo?. Evidentemente, no. Han cambiado miltiples
aspectos en torno a ella para gue no la afecten y modifiquen sus

tancialmente.

Han cambiado las necesidades de los alumnos. Estos ya no
necesitan meramente una informacifn. Hay que desarrollar sus
habilidades y ensefarles mediante ejercicios, a usar, aplicar y
valorar la informacifén en su dimensibn espacial. Hay que ense-
fiarles a pensar como gebgrafos, con la adquisicién de una meto

dologia.

La Geografia académica se ha modificado notablemente en las
Gltimas décadas. No podemos utilizar esquemas metodolégicos tras
nochados. Han aparecido nuevos planteamientos que hay que intro-
ducir en los estudios de Geografia. La integracifn de los temas
regionales a los de Geografia general o tematica es evidente.

El estudio sincrénico de un tema a diversas escalas regionales,
ayuda a comprender mejor el fenbmeno y sus diferentes marcos es
paciales. Los estudios integrados de &reas definidas, la ciudad
en que uno vive, el estado, los &mbitos supraestatales, son re-
tos constantes para la interdisciplinaridad, tanto social como
natural. Los planes de estudio de la enserianza media no deben
corresponder a resimenes de la geografia académica, sino que
ésta ha pasado a ser la fuente de recursos educativos para poder

ayudar al futuro ciudadano a comprender mejor la realidad.
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Las investigaciones en el tema educativo nos proporcionan
las orientaciones precisas para hacer efectivos los aprendiza
jes. La planificacibn de la actividad educativa atendiendo a
una serie de criterios debe alterar profundamente las expe-
riencias de aprendizaje tradicionales. Los recursos de clase,
libros de texto, actividades diversificadas deben estar més
préximos a la realidad del alumno, para que vaya descubriendo
la relevancia de sus aprendiza jes. La consecucidn de las me-
tas previstas, el enriquecimiento del alumno con las experien-—
cias més variadas y la relavancia de sus conocimientos y habi-
lidades para afrontar el futuro, han de ser elementos que he-

mos de valorar constantemente en nuestro quehacer educativo.

Estos tres elementos, necesidades del alumno, geografia
académica y métodos educativos, han de ser los que deben orien
tar el disefio de cualquier plan de estudios en sus diversos ni
veles, ya sea un curso completo o la actividad de un dia. Des-
graciadamente, pocas son las investigaciones que se han reali-
zado acerca de estos temas en nuestro pais, lo que hace toda-
via mids urgente su necesidad, fundamentalmente ante futuros
cambios de planes de estudio en los que la Geografia debe de-

sempefar el papel que le corresponde.
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NOTAS

(1)

( 2)

(3)

( 4)

)

Véase a este respecto las orientaciones expuestas por el
Ministerio de Educacibn, y los tftulos de los temas plan
teados en el B.0.E. n? 93, del 18 de abril de 1975, pp.
8061-62.
Una muestra de lo que acabamos de senalar es gue en el
curso 1981-82, de las 31 asignaturas ofrecidas por el De-
partamento de Geografia de la Universidad de Barcelona,sd
lo 7 pueden considerarse como de Geografia regional. Estas
son: Geografia de Espafia, Espacios y Sociedades, Pafses Me
diterréneos, Teoria Regional y An8lisis Espacial, Geogra-
fia Regional de Espafa, Geografia de los Paises Catalanes,
Geografia de los Paises Iberocamericanos.
A este respecto pueden ojearse los Anuarios publicados por
las diferentes universidades de Espafia o de otros paises.
Igualmente, existen cuias publicadas por asociaciones de

gebgrafos, como la Guide to Graduate Departments of Geo-

graphy in the United States and Canada (Asociacién de

Gefgrafos Americanos. Publicada anualmente). También exis
te otra guia de las mismas caracteristicas publicada en
Gran Bretana.
Sin ninguna duda, la obra m&s documentada es la de Roger
MINSHULL citada en la bibliografia. En castellano, la edi-
tada por la ASOCIACION DE GEOGRAFOS ESPANOLES, igualmente
citada en la bibliografia.
La formulacién mls clara de la naturaleza de la Geografia
regional y su prioridad como tarea fundamental de los geb-

grafos se produce en las obras de R. HARTSHORNE, The Natu-—
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( 6)

(7)

( 8)

( 9)

(10)

(11)

(12)

re of Geography (Assoc. of American Geographers, 1939)
(J. Murray, 1959).

F. SCHAEFER, Excepcionalism in Geography, en Annals,
Assoc. of American Geographers, 1953. (traduccibn cas-
tellana, Edic. Universidad de Barcelona, 1971).

Algunos de estos juicios criticos aparecen expresados

en la obra de A. REYNAUD, parte 32, citada en la biblio-
grafia.

W. BUNGE, Theoretical Geography, Lund Studies in Geography,

1966, pég. XV.

Una de las primeras formulaciones se lleva a cabo por D.-
WHITTLESEY, en el articulo: The regional concept and the
regional method, de la obra P.E. JAMES y C.F. JONES (ed).

American Geography. Inventory and Prospect. (Syracuse

University Press, 1954), pp. 19-68.
Este tipo de regién ha suscitado mayor atencidn entre los
economistas. Conslltense por ejemplo las obras de ISARD,
LASUEN y RICHARDSON, citadas en la bibliografia.

La exposicibn més precisa de esta idea aparece en la co-
nocida matriz de datos geograficos, formulada por B.BERRY,
Approaches to Regional Analysis: A Synthessis, en

Annals.

Assoc. of American Geographer, Vol. 54, 1964, pp. 2-11.
El ejemplo mas evidente de esta tendencia corresponde a
los trabajos recientes de algunas tesis doctorales, asi
como también en asignaturas que corresponden gl anflisis
de un tema, de Geografia fisica, humana, econémica o ur-

bana en un espacio. Tipologia agraria de Catalufa, Geo—-

grafia urbana de Barcelona, los suelos de Catalufa, son
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(13)

(14)

(15)

(16)

(17)

(18)

(19)

(20)

asignaturas que aparecen en el plan de estudios del Depar-
tamento de Geografia de la Universidad de Barcelona, en el
curso 1981-82.

La formulacién mis precisa de la naturaleza del andlisis
regional aparece en la obra de W. ISARD citada en la bi-
bliografia.

Conslltese por ejemplo la obra de David M. SMITH, Where the
Grass is Greener. Living in an unegual World. Penguin Books,

1979.

Este mismo autor expone su experiencia en el articulo cita-
do en la bibliografia.

Véase la nota n® 1.

A este respecto el mayor esfuerzo aplicado a la Geografia

corresponde a la obra de N.J. GRAES, Curriculum Planning

in Geography, Heinemann, 1979.

El anflisis de las necesidades de los alumnos de 16 a 19

afios, ha sido tratacdo en el proyecto Geography 16-13, en

su primera etapa. ‘
Conslltese por ejemplo, el articulo de W.E. MARSDEN, Prin-
ciples, Concepts and Exemplars, and the Structuring of Cu-
rriculum Units in Geography, en Geographical Education, Vol.

2 n? 4, 1976, pp. 421-425.

Respecto gl tema de los valores en la ensefianza de la Geo-
grafia, recientemente han aparecido diversos articulcs en—-
tre los que destacamos los de K. BLANCHFORD, Values and-

Geographic education, en Geographical Education, Vol. 1 ne

3, 1972, pp. 319-330, y, Morals and values in Geographic
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(21)

(22)

(23)

(24)

(25)

(26)
(27)

Education: Toward a metaphysic of the environment, en

Geographical Education, Vol. 3 n2 3, 1979, pp. 423-457.

Muestra de ello es el plan de estudios Geography in an

Urban Age (Macmillan, 1979) de Estados Unidos, y otros
publicados en Gran Sretana.

Esta tendencia aparece en los libros de texto briténicos,
por ejemplo, ante la imposibilidad "de dar la vuelta al
mundo en un afo", es decir estudiar con el rigor necesa-
rio los diversos paises del mundo en los diferentes cur-
sS0S.

El ejemplo mis notable es el proyecto de la Asociacibn de

Gedgrafos Americancs, Geography in an Urban Age, op. cit.,

cuyo primer tema corresponde al estudio de la ciudad.
Consliltese por ejemplo el articulo de D. ASMUSSEN y J.A.
BUGGEY, Teaching Geography Through Inguiry, en G. A. MAN-

SON y M.K. RIDD, (ed) New perspectives on Geographic Edu-

cation: Putting theory into practice. Kendal Hunt Publ.

1977, pp. 99-124.
Un ejemplo se cita en el articulo de E. RAWLING, Enquiry-

learning for the 16-19 year-old, en Geography into de 1980

The Geographical Assoc. 1980, pp. 35-42.
Véase la nota n? 20.
Schools Council. Curriculum Development Project: Geography

16~19, Main elements of Curriculum framework for Geography

16-19, 1980.
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(28) E1 plan propuesto aparece en el articulo de J. BETHEMONT,
Geographie et enseignement: Sur la definition d'un program—
me pour le second cycle de l'enseignement secondaire, en Co-

mite Nat. Frangais de Geographie, Recherches Geographigues

en France, Tokyo 1980. pp. 17-20.
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= - CONCLUSIONES FINALES por D2 Adela Gil Crespo

La Real Sociedad Geografica organizd entre las acti
vidades de este curso tres mesas redondas sobre la ense
fianza de la geografia en los diferentes niveles: E.G.B.,
B.U.P., Escuelas Universitarias de Magisterio y Univer-
sidad, que se han celebrado en los meses de febrero y

de abril

La finalidad de las mismas era el llegar a conocer,
dada la problematica de la ensefianza en la Gltima déca
da, como estaba representada esta disciplina en los
planes de estudios de E.G.B., B.U.P., Escuelas Univer-
csitarias y qué criterios se siguen en la Universidad
con vistas a la formacidn cientifica y didactica de
los profesores que han de impartir esta materia, en

los niveles citados.

Para llevar a cabo este andlisis se han formado equi
pos de trabajo en los que han participado profesores de
E.G.B.,B.U.P., Escuelas Universitarias y Universidad,
en la elaboracidén de las diferentes ponencias. Se ha

centrado el trabajo sobre cuatro ponencias:

- Geografia en los planes de estudios de las Escuelas
Universitarias de Magisterio. Sondeo sobre el nivel
de conocimientos de los estudiantes que acceden al
primer curso de las Escuelas de Magisterio.

— Comentario de libros de texto de E.G.B.

- La legislacidén actual y los programas de Geografia
en B.U.P. Planes anteriores. Estudio de planes y d-
programas en otros paises.

- Andlisis de los libros de texto y material didéactico.

Experiencias didacticas.

El andlisis de los diferentes planes de estudios en

los tres niveles nos ha permitido ver la flexibilidad
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o rigidez en su aplicaci6n. Los criterics cientificos,
pedagbgicos y didacticos del legislador . su reflejo er
la metodologia de los libros de texto, en los niveles

en los que se utilizan.

En las Escuelas Universitarias, en el llamado '"Plan
experimental" (1971-1972) en principio, se adoptaron
unos criterios similares en cuanto a lcs contenidos geo-
graficos que debian impartirse a nivel nacional, si bien
a la hora de aplicarlos se ha procedido con gran liber-
tad, pudiendo decirse que cada escuela puede hacer 1li-
bremente la programacidén de los estudios de Geografia,

tanto en contenidos como en horarios.

No existen libros de texto.En las escuelas universi-
tarias se sigue el sistema de la Universidad y se reco-
mienda una bibliografia adecuada a la materia de que se

va a tratar.

Se destacd en esta ponencia que si esta libertad de
criterios es aceptable, en cuanto a las materias opta-
tivas que se deseen impartir, no resulta tan positivo
el que no existan unas ensefianzas geograficas comunes a
todos los Centros.

En E.G B. la Geografia aparece inserta en el Area
de las Ciencias Sociales, aunque una parte de Geografia
Fisica no queda claramente delimitada, puz2s con discon-
tinuidad se la introduce en el Area de Ciencias de la
Naturaleza.

La legislacion de B.U.P. que regula los distintos
planes de ensefianza analizados, desde 1938-1975, nos ha
permitido ver a través de las normas metodoldgicas el
papel que se concedia a esta materia. Pueden destacarse

dos diferentes periodos: el Plan de 193¢ y el Plan de

236

197 la considerar. comc .a ciencla auxiiliar de la His-
toria. En los planes de 1953, 14957, 1965, se empezaban
a vislurbrar unos ciertos criterios geograficos, que
aunque p=cando del enciclopedismo que caracteriza a
nuestros programas, se acercaban mas o menos de cerca

a los franceses.

No obstante al comparar nuestra materia geografica
con los principios que para su ensefilanza viene dando
a conocer la U.N.E.S.C.0. con las publicaciones hechas
por los expertos (Catedréaticos de Universidad, Institu
tos, Escuelas Especiales), la geografia en nuestros
planes de enseflanza estid lejos de adaptarse al desarro-

llo cientifico y didactico actuales.

Las conclusiones a las que se llegd en esta ponencie
es que la Geografia no ha perdido contenidos si se su-
man los que se imparten en E.G.B. y B.U.P. pero lo que
si ha perdido es su identidad como una ciencia con con
tenidos y metodologia especifica. Ha perdido sistemati
zacién. Se ha fragmentado o se ha convertido en retahi

las de nombres carente de significado cientifico.

El anidlisis de los libros de texto de E.G.B. y de
B.U.P. da a conocer de una parte el distinto enfoque
en la manera de escribirlos los autores. En 1os prime-
ros tienen més libertad de accidédn ya que los programas
no son rigidos, pero el sistema que se sigue, es el de
seguir una metodologia arcaizante en la presentacidén y

enfoque de los contenidos.

En los de B.U.P. se puede seguir con cierta proximi-
dad las orientaciones universitarias de los autores. Peg
ro unos y otros estan bastante alejados de las moder-
nas tendencias geograficas. Las ponencias trabajaron
con una cantera lo mads extensa posible, establecieron

unas normas y una metodologia que fue expuesta en las
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ponencias que en su dia se entregaron a los participan

tes en las mesas redondas.

Los cambios de planes, lo desmesurado de los pro-
gramas, la calidad de los libros de texto, la falta de
practicas en esta materia, la desconexidén entre la
E.G.B. y el B.U.P., se refleja en la preparacidén del
alumnado tal como se pudo comprobar en las preguntas
formuladas a los alumnos y en las respuestas a ellas
dadas a nivel de E.G.B. y a nivel de B.U.P. En las
graficas que se elaboraron a partir de los resultados
obtenidos ponian de manifiesto: a) las lagunas de co-
nocimientos producidas por los cambios de planes. b)
la deficiente distribucidén de los contenidos geografi-
cos a los dos niveles. c) la falta de preparacidén en
geografia fisica de los alumnos de B.U.P. d) la falta
de una ensefianza de tipo practico. e} memorizacidén en

la didéactica de la geografia.

Todo el trabajo realizado en las mesas redondas nos
lleva a unas conclusiones finales:

- Plantearse el problema del valor formativo de esta
materia en un mundo en el que nada mas salir de ca-
sa hay que aprender a tomar decisiones.

- La necesidad de establecer una mas estrecha dependen
cia y comunicacién de la ensefianza en sus diferentes
niveles, ya que todos ellos forman eslato:.es de una
misma cadena.

- Que antes de procederse a un cambio de planes de es
tudio se consulte a los especialistas de las dife-
rentes materias, y que una vez elaborado no se pon-
ga en vigor sin antes haber pasado por un periodo
experimental en alguno de los varios Centros Pilotos
de que dispone la Administraciodn.
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- Que el profesorado que ha de impartir esta materia en

el nivel superior de E.G.B. y de B.U.P. tengan la 1li-
cenciatura adecuada para poder impartir esta discipli-
na.

El plantearse cual debe ser la licenciatura adecuada p
ra los profesores que han de explicar, programar y ha-
cer la:z clases practicas de esta materia, si dado el n
vel de especializacibdn en que se halla la Universidad
han de ser licenciados en Geografia o e una licencia-
tura especifica de Geografia e Historia para dedicarse
a la docencia.

Por Gltimo, el dar a ccnocer a los Centros de decisidn
gque ante futuros cambios de planes de estudios, la Rea
Sociedad Geogréafica, Catedraticos y Profesores de Uni-
versidad, Escuelas Universitarias, Bachilleratc, EGB,
estariamos dispuestos a prestar colaboracién con el
fin de situar en la ensefianza esta materia que conside:
ramos es importante en la formacidén del ciudadano me-
dio, gq.e no va a tener otra informacidén que la que ad-

quiera en los niveles de E.G.B. o de B.U.P.
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6 - APENDICE

6 -~ 1. Métodos y posibilidades de trabajo en clase.

Por Josefa Reyes y Maria del Carmen Gonzélez

Peze a la negativa situacidn de la Geografia en el Ba-
chillerato expuesta en anteriores trabajos, que traducen
una consideracién y planificacién inadecuada de nuestra
materia, su propia virtualidad y la accidn del profesora-
do, permiten unos resultados sin duda superiores a lo que

cabria esperar

En efecto, la condicidén eminentemente practica de la
Geografia consigue un tipo de clase muy activa y que
puede ser de gran atractivo para los alumnos. l.a posibi-
lidad de trabajos de "investigacidén" directa sobre el en
torno inmediato la convierten asi - pese a todas las tra
bas oficiales - en un instrumento extraordinariamente

formativo en el Bachillerato.

No es nuestro propbésitc - no parece gque este sea el
lugar - hacer aqui una exposicidén exhaustiva de las expe-
riencias didacticas ni de la metodologia de los trabajos
més habituales actualmente. Nos limitaremos a recordar
algunas de las lineas posibles al respecto y a desarro-
llar mas ampliamente dos de ellas, las que creemos abren

caminos innovadores.

Situada la Geografia en sus aspectos humanos y econdo-
micos en 22 Curso de B.U.P. y en 3?2 s6lo como prblogo y
epilogo de la Historia de Espafia, es especialmente en el
primero de estos cursos - alumnos de 15-16 afnos - donde
puede trabajarse mas a fondo. La monstruosa extensién de
la asignatura de 3?2, inclinada hacia la Historia de Espa
fia, hace que en ella los aspectos geograficos queden des
virtuados, pese a los meritorios esfuerzos de no pocos

profesores por atenderlos.
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En la Geografia de 29 es muy general la practica de
introducir el programa que supone unos conocimientos
de geografia general en realidad inexistentes, con algu-
nas nociones de cartografia, relieve y climas. Por tantc
en este sentido se orientan las primeras actividades,asi
tipos de proyecciones, mapas, climogramas, etc. El1 tema-
rio oficial abarca partiendo de una '"Geografia de la po-
blacién', "Geografia de la Agricultura’, "Geografia In-
dustrial®, "Sector Terciario'", "Geografia Urbana'" para
terminar con un estudio de las "Formas econdémicas y po-
liticas del Mundo actual' - paises de economia capita-

lista, socialista y mundo subdesarrollado.

Ya en la primera parte de la asignatura - la Pobla-
ciébn - las posibilidades de trabajo son grandes. Puede
partirse del estudio de la realidad inmediata - el propi
centro -, un bloque de viviendas o el barrio en que nos
encontramos. En el primer caso el trabajo se orientaréa
a la evolucibn de la poblacidn escolar y sus causas; la
estructura de dicha poblacidon, por sexo, edad, profesidn
(padres y madres) y origen (padres, alumnos); la fecundi
dad, concepcidén, etc. La actividad al respecto puede ser
parcial o total y tratarse s6lo de una préactica breve -
incluso reducida s6lo al aula - o extenderse como traba-

jo en equipo a lo largo de todo el curso (1).

Los estudios de poblacidn de un bloque de viviendas

o del barrio son también muy frecuentes (2) y admiten va-

(1) GONZALEZ MUNOS, M2 del Carmen. Un trabajo practico
de Geografia: Estudio de la poblacidn de un centro
escolar. I.C.E. Universidad de Navarra.DA-269. Agos-
nee W (e 7 AL TR

(2) La Geografia activa en la ciudad,por el Sem.del INB
Herrera Oria,Madrid.Rev.de Bachillerato n? 61978.Los
articulos al respecto son numerosos en la propia re-
vista.
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riantes: un solo aspecto demografico, varios; unas sema-
nas de trabajo o todo el curso. Metodoldgicamente también
hay alternativas, segun lo consideremos punto de partida
para llegar a los conceptos, o practica una vez asimila-
dos éstos. Por otro lado la realidad del barrio en que
'se resida puede indicar la conveniencia de dedicarse con
preferencia a algin aspecto, asi por ejemplo la inmigra-
cién. Véanse algunas muestras de trabajos de alumnos al

respecto.

Pero ademés el Estudio del Barrio puede abarcar todos

los aspectos de éste, permitiéndonos asi aplicar en la
practica toda la asignatura: poblacidén gagricultura?, in-
dustria, sefvicios, aspéctos urbanisticos ... El1 entusias
mo con el que los alumnos .se dedican a estas tareas y los
altos rendimientos conseguidos son una buena prueba del
caridcter eminentemente "rentable" de la Geografia en el
Bachillerato y de lo culpable de su abandono.

Los temas de Agricultura daran distinto juego, es evi-

dente, segun el empiazamiento del centro. Pero en cual-
quier caso son también muy aptos para el contacto en vivo
con la realidad vecina o alejada, a través de excursiones
y visitas a fincas} explotaciones ... La misma posibili-
dad es extensible a los temas de Industria - incluimos a
modo de muestra un posible y sencillo guidn de visita

(3)-.

Es también a la altura de los temas agricolas cuando

puede introducirse en clase el Comentario del Mapa Topo-

grafico o del ya muy avanzado Mapa de Cultivos del Minis-

terio de Agricultura. El primero habrd de orientarse aqui

(3) Véase al respecto el Método para la Ensefianza de la
Geografia. Barcelona. Teide/Unesco, 1966. Vid. tam-
bién GONZALO, Alfredo: "Una experiencia sobre el uso
de Estudios por muestreo" en Geografia de 2°? de BUP.
Jornadas de Santander, 1980.
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mas que al relieve soporte fisico del resto - a vegeta-
cién, agricultura, tipos de cultivos, habitat, tipos de
nicleos, etc. En 3?2 Curso podremos en cambio dar mayor

extensidén a relieve y rios.

La unidad sobre '"Fuentes de energia'" trae a clase un
tema vivo y polémico que al igual que el de "Medios de
Comunicacidén de masas'" permiten, entre otras muchas oo¥
sibilidades, el contacto con la prensa. La "Geografia
del Ocio y el Turismo" puede orientarse también a la rea-
lizacidén de trabajos en equipo elaborando algin viaje cu-
yo desarrollo obligue a repasar, adquirir conocimientos
sobre poblacidén, climas, relieve, etc.

En cuanto a la "Geografia Urbana" es otra fuente ina-
preciable de trabajos en '"vivo". Desde estudios sobre
planos - el de la propia ciudad u otras significativas -
hasta otros méas amplios, todos ellos ponen al alumno en
contacto con su propio entorno, lo acostumbran a la ob-
servacibén, el analisis, la sintesis es decir aportan
a la vez conocimientos geograficos y de técnicas de tra-
bajo intelectual.

La Gltima parte de la asignatura posibilita también la
realizacién de trabajos variados, pensemos por ejemplo en
el mundo subdesarrollado, aunque en ellos se tropiece con
la dificultad del ya escaso tiempo y la afiadida de la fal

ta de conocimientos de geografia descriptiva de los alum-
nos.

Todos estos y otros varios trabajos son realizados por
los alumnos en el actual B.U.P. Las experiencias al res-
pecto son numerosas y varias publicadas, no siendo aqui
posible referirnos a todas. Nos hemos limitado a exponer
algunas de las que las ponentes son autoras. Y algo simi
lar podria decirse de 3?2 Curso ahora con temas de Espafia

aunque muy afectados por la extensidén de la asignatura.
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Expondremos por ultimo, siquiera sea brevemente, dos = : I.B.S.Juan Bautista - MAPA TOPOLOGICO DE MADRID-
Alumnos 2¢ B,U.P. Distritos Municipales

posibilidades, dos lineas de trabajo que creemos abren ' Curso 1980-g; 241

nuevos horizontes a la geografia en el bachillerato: los

Juegos-Simulacién y la Geografia de la Percepcidn.
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DATOS PERSONALES

Nonbre -s:: ::dissccloscnosmnssmoeafe~Sosocs Edad ::::::¢ 4
Lugar de nacimiento .............. Domicilio en Madrid:
............ Ne afios de Residencia en el ..............
Domicilio anterior y afios en €l ..........ccc.ctctnnnn

Profesidn del padre . ........cieeininimonnnnnnaannnnnenns

1.- En la lista de palabras de sentido contrario que
se te ofrecen, indica cuiles se acercan mas a tu idea de

CIUDAD, sefialandola con una cruz.

Humanizacion Deshumanizacidn
Aburrimiento Diversidn
Tranquilidad Inquietud
Espacios Abiertos Espacios Cerrados
Jbévenes Viejos
Incomodidad Comodidad
Cultura Incultura
Limpieza Sociedad

Salud Enfermedad
Control Libertad
Solidaridad Insolaridad
Aire Limpio Polucidn

2.- Escribe las cinco palabras que te parece reflejan

mejor la imagen que tienes de Madrid (numéralas por orden

de importancia).

3.- Durante cinco minutos escribe los nombres que te
vengan a la memoria de barrios y calles de Madrid.

4.- Indica, durante el mismo tiempo, aquellos en que

te gustaria vivir y la causa.

5.- Rellena el siguiente cuadro con datos de tu Barrio

o Zona en que vives (indica cuil es).:

Situac. Caract. Calidad Comunica

Madrid Fisicos Mo Construc. ciones SENLEDES
N.3 ... Alto Pequefio Buena Buenas Vulgar
Bajo Mediano Maia Malas Interesante
Grande Regular Suficientes Divertido

6.- Dibuja un Plano General de Madrid, indicando los
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lugares a tu Jjuici~ mas destacados o significativos y

si1tia en él1 tu barric.

7.- Dibuja un Plano de tu Barrio con el mayor 1lujo

de detalles y puntos de referencia posibles. Escribe

en €1 su nombre.

8.- Dibuja un planoc o bosquejo de la ruta que reco-
r es todos los dias desde tu casa al Instituto, mostran-

do en el los rasgos y elementos mas importantes. Imagina

te. que’ tiene que.utilizarlo un forastero.
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PRIMERA PONENCIA

LA GEOGRAFIA EN LAS ESCUELAS UNIVERSITARIAS DEL PROFESORADO DE
E.G.B.

1-1. Conocimientos geogréficos de los alumnos que acceden a
las Escuelas Universitarias del profesorado; sondeo inicial;pre
sentacién del trabajo por D? Maria de la Cabeza Sanchez, D? Pi-
lar Lacasta Reoyo, D. Tedfilo Hernandez Sanchez, D. Juan Carlos

Garcia Codrdn.

Para analizar el nivel de conocimientos que en materia de
Geografia tienen los alumnos que se incorporan a la Ensefianza
Superior se ha realizado la siguiente prueba (Anexo 1) sobre una
muestra de 450 estudiantes del primer curso de la Escuela Univer
sitaria de Magisterio "Santa Maria" perteneciente a la Universi
dad Autdnoma de Madrid.

De los encuestados, 361 han estudiado B.U.P. y C.0.U. y
el resto, 89, proceden de planes anteriores con PREU o C.0.U. in-

distintamente.

Somos conscientes de la desproporcién entre ambas poblacio-

nes pero, no obstante, consideramos que puede ser una muestra su
ficiente para apreciar si existen diferencias marcadas entre los

dos grupos.

Evidentemente no pretendemos extrapolar estos datos a la to-

talidad de los estudiantes de las Escuelas Universitarias ni dog-
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temente?
15.- Toma nota de todos aquellos otros datos que juzgues
de interés o de los que puedan sustituir a los ante-

riores.

Con toda esta informacibdén, a la que puedes afadir
cualquier tipo de folleto, propaganda, etc., que la em-
presa te facilite, redactaras un trabajo sobre ella, sir-
viéndote de orientacién para organizarlo este mismo guidn
y las lecciones del libro sobre los temas de "La indus-

trilaty

SEMINARIO DE GEOGRAFIA.- I.N.B. DE COLMENAR VIEJO (MADRID)
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TECNICAS DE APRENDIZAJE DE GEOGRAFIA: LOS JUEGOS

Los juegos son representaciones en miniatura de un pra
ceso de mayor magnitud en la realidad. Los juegos se uti-
lizan en la estrategia militar desde hace siglos. Por
ejemplo, los juegos de guerra constituyeron un entrena-
miento del estado mayor prusiano como modelos operativos
de las tareas que debian desarrollarse en el campo de ac-
cién. Deszde entonces los organismos militares de otros
paises los han adoptado en mayor o menor escala. Los mini
procesos en el laboratorio, el tinel de pruebas, son
otras muestras de situaciones de juego.

Los Jjuegos comienzan a generalizarse como técnicas de
aprendizaje d- Geografia en la década de los 60. En estos
‘afios la teoria de la educacidn acepta, entre sus metodo-
logias, la que tiene como principio "aprender difrutando"
Por primera vez se asociaba el juego y el disfrute con
el estudio. No sin el recelo de muchos ensefiantes, puesto
que ambas actividades, juego y estudio, les parecian anta
gbnicas, o al menos poco serias para una ciencia. AGn hoy
estas suspicacias no han desaparecido. Esta aplicacidén de
los juegos como una mas de las técnicas de aprendizaje
no era una tendencia aislada, respondia al desarrollo ge-
neral de los nuevos postulados de la ensefianza: participa
cidn de los alumnos en las actividades escolares; inicia-
tiva de los alumnos para plantear problemas de investiga-
cién, dentro y fuera del aula, proponer proyectos, viajes
etc. Responde por tanto a un sistema de participacidén ac-
tiva del alumno en la ensefianza.

La idea basica de los juegos como técnica de ensefianza
es motivar a los estudiantes a '"situarse en el lugar de
otros", intentar resolver un problema a través de una par-
ticipacién realista. El1 intento de comprender el mundo

desde diferentes puntos de vista cagacita al alumno para
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comprender situaciones, decisiones y razones que se toman
en las actividades humanas.

Por lo que respecta a la Geografia las técnicas son
particularmente apropiadas cuando conciernen a implica-
ciones espaciales, r a las relaciones hombre/medio am-
biente. Por ello en estos Jjuegos de Geografia se presta
especial atencidén al coOmo y por qué se toman las decisio
nes que afectan a la organizacidén espacial del entorno.

En resumen: los juegos son '"modelos dinédmicos" u "“ope-
rativos" que se diferencian de las representaciones esta-
ticas o graficas. Los juegos son un medio eficaz para po-
ner en practica la "ensefianza activa" y figuran entre las
mas recientes innovaciones de la técnica educacional.

Su variedad es grande, desde los mas simples y familiares
que utilizan para su desarrollo los naipes, bolas, dados,
colores, hasta los mé&s complicados que desarrollan acti-

vidades altamente computables.

Los objetivos que cubren los juegos sirven a alumnos
y profesores. Por parte de los alumnos:

Motivan: al ponerle en una situacidén ' como si" fuera
la real.

Le impulsan a tomar decisiones.

Le llevan a la comprensién de los hechos.

Le ayudan a ver con vision de futuro.

Desarrollan la sensibilidad o capacidad de empatizar
con otras gentes, otros paises, otras actividades.

Por parte del profesor le permiten observar el com-

portamiento y la capacidad de sociabilidad de los alumnos.

ESTRUCTURA DE LOS JUEGOS

Los elementos del juego son: el juego, los participan-

tes, las técnicas, el balance.
12. E1 juego. a) determinacibén de los objetivos. Una
vez definido el campo problematico hay que sefialar la es-

251



caia, es decir, la dimensidén en la que se aplica: global, ’

nacional, local.

b) Dar la informacidén. La informacidén dada puede ser real
o ficticia. Tarbién hay que distinguir entre la informa-
cibn primaria que permite discernir el problema simulado
y la informacidén generada que puede surgir durante el
juego. La forma de presentar la informacidn puede ser
oral, escrita o por medios audiovisuales.

c) Reglas. E1 juego tiene que estar ordenado y los juga-
dores de acuerdo en someterse a las reglas que regulan

la comunicacién de los jugadores, la informacidén y el tiem
PO

d) E1 tiempo. Varia de unos Jjuegos a otros. Puede ser una

sesién. A veces dura una semana y otras mas tiempo.

22. Los participantes. Pueden asumir el papel de indi-
viduos o de grupos. En el caso de grupos la comunicacidn
se hace por un lider. Se p..eden mover dentro de un sistema
de cierto control, con un arbitro, o sin é1, sdlo con el
consenso de los grupos. Si los alumnos han preparado la si
mulacién es razonable que se actie sin arbitro, pero si se
trata de jugadores sin experiencia es aconsejable que el
organizador arbitre el juego. El1 organizador tiene el di-
ficil papel de ser a la vez catalizador, profesor e intér-
prete.

32 .Técnicas. E1 juego se puede realizar con graficos, dia-
positivas, escalas, mapas o combinando varias técnicas. La
comunicacidén entre grupos suele ser oral.

49 . Balance. La evaluacidén de la marcha del juego, en
lo que concierne a la actuacidn de los grupos, puede lle-
varse a modo de contabilidad: haber, debe; ganancias y

pérdidas, o contabilizando los resultados en un grafico.

EVALUACION DE LOS JUEGOS

El valor de cualquier metodologia estad en que el cono-
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cimiento conseguido sea por lo menos igual al adquirido
con otras metodologias. Por consiguiente, un procedimient
valido es comparar el rendimiento de lo simulado con los
rendimientos obtenidos por conceptos tedricos o empiricos
Las valoraciones realizadas entre cursos que practicaban
los juegos y los que no dan como resultado que el apren-
dizaje por medio de los juegos es igual al adquirido con
otras metodologias. Aunque por el momento no se advierten
otras diferencias mas positivas, si hay una conclusidn
optimista: los alumnos prefieren con mucho este sistema
de trabajo.

Ante las criticas mas o menos pesimistas uno puede res-
ponder que los juegos son reflejo de una filosofia de 1la
educacidén y que a veces es dificil querer medirlos y com-
pararlos con otras metodologias que responden a otras fi-
losofias de la educacidn.

Veamos ahora un ejemplo de un juego de Geografia:

JUEGO-SIMULACION: EL AGRICULTOR + SU COSECHA - EL TIEMPO

Objetivo: Comprender que las variaciones de temperatura

Yy lluvia afectan a los rendimientos agricolas.
Simulacidén: Un agricultor de la zona subtropical tiene

10 parcelas. Cada afio pretende conseguir los

me jores resultados de sus cosechas. (Qué po-

sibilidades tiene?

4 tipos de estaciones con las siguientes frecuencias:

caluroso/hGmedo - 2 afios cada 6 (en el dado el 1 y el 2)
caluroso/seco - 1 i ot 34 A4 4 3)
fresco/himedo -2 9 Lol i | 4 y el 5)
fresco/seco -1 5 e O a" v 6)

253




Rendimiento de diferentes cultivos segur

€Sas variacione:

estacionales

c/h c/s £ /h f/s
Maiz ... 8 S 3 1
trigo 1 3 6 8
alfalfa . 6 4 5 3
algododon 4 10 1 6
melones 6 10 1 3
MARCADOR DE JUEGO
N? de parcelas pllantadas r Rendimieggg_;;a;_;gz=====r
19 20139 49| 59 B¢ 19| 29| 39 [ 49 | 59| g8
Maiz i
1]
':
Trigo ”
i
A
Alfalfa i
I
]
]
: .
Algodbén ”
I
—
Melones ”
I
]
I
TOTAL !
i
::::_—.::;::L:::::::::J:::::::f:f::::l::::“"‘——-—'———-———‘-— ::

Modificaciones que introducen los alumnos a lo largo del
Juego.

J.P. Cole. "Situations in Human Geography", 1975.

Desarrollo del juego: Formar con los alumnos de la clase

6 equipos. Cada equipo decide y anota el n? de parcetlas

que va a cultivar de cada planta: el total tiene que su-

mar 10. Se tira el dado que da la clase de estaciébén y

que sera diferente segin los equipos. Se busca en 1a co-

-umrnia de la estaci16n los rendimientos queé se producen.Se
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va multiplicando el n? de parcelas de cada cultivo por
los rendimientos en esa estacibén y se anotan los resul-
tados en la primera columna de rendimientos. Se hace la
suma de los rendimientos del primer arfio.

Con objeto de crear ambiente de Jjuego (pérdidas y ga-
nancias) conviene establecer un tope de cosecha normal
(hasta 40 en el total de cada afio), mala cosecha (por de-
bajo de 40), buena (entre 40 y 60), excelente por encima
de los 60.

La primera vez se pueden ensayar los equipos distri-
buyendo igual el n? de parcelas de cada cultivo. Logica-
mente se producirédn cuatro resultados diferentes; después
cada equipo hara libremente la eleccidén. Unos se arries-
garan al monocultivo, otros al policultivo muy reducido
y asi se iran creando situaciones d: '"buenos afios" y '"ma-
los afios". La puesta en comin de los resultados puede de-
rivar a una serie de cuestiones ;cbOmo compensar las
pérdidas de los afios malos?. lLas respuestas de los alum-
nos son variadas: buscar trabajo complementario, vender
algunas cabezas de ganado, pedir un préstamo, solicitar
expediente de '"catastrofe", alquilar la maquinaria a otros,
no desesperar porque si es un mal afio en general los pre-
cios de mercado pueden ser elevados.

Con estas situaciones se cubren los objetivos del jue-
"como si", empatizar, dentro todo

go: motivar, situarse

ello de un contexto geografico.

LA GEOGRAFIA DE LA PERCEPCION EN EL BUP.- La aplicacidn

en el Bachillerato de las nuevas lineas de investigacién

geografica es el denominador comin de muchas de las expe-

riencias de los Gltimos afios. Y asi, al lado de trabajos

mas clasicos, encontramos métodos cuantitativos e incluso

ensayos de geografia radical. La alternativa que ahora
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exponemos se centra en la Geografia de la Percepcidén y ha
sido experimentado por nosotros durante el curso 1980-8'
con alumnos de 292 del INB. San Juan Bautista, de Madrid.

Conocer la imagen que nuestros alumnos tienen del me-
dio en que viven, de su espacio personal y su facilidad
de moverse "mentalmente'" en él, eran algunos de los obje-
tivos que perseguiamos. Lo que expondremos ahora dista
de ser un método acabado o una experiencia cerrada, sino
un pequefio estudio piloto a partir del cual seguimos tra-
bajando. Reproducimos el Cuestionario pasado a los alum-
nos y ahorramos aqui detalles sobre su elaboracidn, ta-
bulacidédn de datos, etc. que tendremos ocasidén de exponer
por extenso en una proxima y mas amplia publicacidn.

Para valorar los datos conviene saber que se trataba
de un grupo de 40 alumnos entre los 16-17 afios, encuadra-
dos en una clase media, con profesiones de los padres pre-
dominantemente terciarias, y constituyendo desde el punto
de vista académico un grupo medio que a la hora del traba-
jo registraba un 28,2% de insuficientes y al final del
curso descendidé al 13,5%. Su residencia era vecina al ins-
tituto, es decir, Barrio de San Juan Bautista, Parque de
La Colina, Arturo Soria, es decir, la zona NE de Madrid,
distrito de Ciudad Lineal.

Nos limitaremos ahora a comentar los resultados, a
partir de los cuales trabajamos en la actualidad. Los te-
mas versaban sobre la "Idea de Ciudad", "Imagen de Ma-
drid", "Zonas de viviendas Preferidas", "Localizacidbn
y Caracteristicas de su Barrio" y "Confeccidn de tres
Planos Mentales".

En el primer caso las respuestas son significativas.
Para nuestros alumnos una ciudad es una zona de cultura
y de Jjuventud, pero inmediatamente después de polucibdn,
espacios cerrados e inquietud. Todos estos términos su-

peran el 80% de respuestas a su favor. La Diversidn mar-
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ca la frontera con los términos aceptados menos general-
mente, con un 81% de votos. Insolidaridad y Suciedad
(64,7%, ambos), Control frente a libertad (62,2%), Deshu-
manizacién y Enfermedad que superan el 50%, son las iméa-
genes de la ciudad.

(Y como se traduce esto en una realidad concreta? Cuan-
do ésta es Madrid, ciudad que habitan, lo primero que
llama la atencidn tras cuantificar las respuestas, es el
fuerte bajén sufrido por el término "cultura". Si para el
91,9% de los alumnos era sinbénimo de ciudad, sbélo lo es
para 9 en el caso de Madrid. ;Tendra el madrilefio adulto
la misma imagen "inculta" de su villa? ;Responde esto a
la realidad? He aqui unas preguntas de interesante reso-
lucidén. Porque lo que mejor define a Madrid para los alum-
nos seré por este orden: Polucidn, Inquietud, Espacios Ce-
rrados, Deshumanizacidén y Diversidn, oscilando el nGmero
de citas de 34 a 11. Es también muy interesante ver como
el término "Deshumanizacidén" que para la Ciudad en general
ocupaba el penGltimo puesto asciende cuando es referi8do
en concreto a Madrid. No parece pues muy halagiliefia la ima-
gen de su ciudad, especialmente cuando de sus respuestas
cuantificadas se hace un andlisis mucho mAs amplio del so-
mero que aqui ofrecemos.

El resultado de la tercera pregunta queda reflejado en
el Mapa Topolbégico adjunto. En é1 puede verse que Madrid
es para ellos un triédngulo cuyo vértice superior viene
formado por una zona norte-Plaza de Ca=ztilla, barrios de
Costillares, Atalaya, La Colina, San Juan - esto es, lo
de su residencia o cercania - y cuya base comprende la
zona centro-Sol, Justicia, Recoletos, Goya - para unirse
Ya con Ciudad Lineal. Lateralmente el tri&ngulo se detie-
ne al este, en los barrios de San Blas y Avenida de Bara-
Jas, y a® oeste deja importantes vacios urbanos al otro

lado de 1a Castellana. Los barrios del sur son casi des-
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conocidos.

Muy interesante seria contrastar esta imagen con la de
otros colectivos procedentes de barrios distintos - pro-
yecto que tenemos en vias de planificacién -. Por el momen-
to el mapa ha servido para ejercitar en su comentario y con
feccidn al grupo sobre el que se hizo y a otros de 2°.

Las respuestas al punto 4?2 son mayoritarias. Para vivir
prefieren su propio barrio y ello es explicable no sélo
por cuestidén de rutina o amistades sino por las propias
condiciones objetivas. Se trata de colonias o parques
abiertos donde "hay tranquilidad, diversidén, solidaridad,
espacios libres ..." - conforme escribiréd un alumno si-
guiendo la tdénica de otros muchos. Seria interesante ver
lo que opinan al respecto alumnos de institutos de zonas
menos favorecidas.

La 52 cuestidén pretendia conocer su idea sobre el ba-
rrio. Evidentemente en el futuro habrid que elaborar mas
las preguntas. Aun asi éstas han permitido una cuantifica-
cién que autoriza a decir que un 45,9% de los alumnos si-
tGhan correctamente su barrio en el conjunto de Madrid; sb6-
lo un 37,8% indican una caracteristica fisica valida: "zo-
na alta'"; un 56,7% consideran casas y comunicaciones bue-
nas.

Las Gltimas preguntas buscaban la confeccién de Mapas
Mentales: de Madrid, del barrio y del itinerario diario.
De l1los cinco elementos caracterizados - Sendas, Bordes,
Distritos, Nodos e Hitos - son el segundo y el Gltimo los
me jor reflejados.

En efecto, sin apenas excepciones, la imagen de la ciu-
dad se compone de un espacio cuyo unico soporte son algu-
nos elementos singularizados que sirven de referencia -
los Hitos - y en menor cuantia, unas lineas delimitadoras:
los Bordes. Los elementos que precisarian ese espacio -

Sendas, Distritos y Nodos - brillan por su ausencia.
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